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Vorwort

Im September 1991 6ffneten sich die Turen unserer Kindertageseinrichtung zum ersten Mal.
Seit diesem Tag betraten schon viele Kinderfiil3e der verschiedensten Nationen unsere
Einrichtung.

Mit der Einfihrung des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplanes ist der Bildungsauftrag

in der Kita ganz klar definiert.

Bildung ist ein Dialog zwischen Kinder, Eltern und Erziehern, der integrative
Handlungsstrategien und Konzepte erfordert, die sich standig qualitativer Uberpriifung und

kritischer Nachfrage stellen missen.

Wir betreuen, bilden und begleiten in unserer Einrichtung 112 Kinder von 6 Monaten bis zum

Ende der Grundschulzeit auf ihrem Weg ins Leben.

Es ist uns wichtig, unsere Arbeit fachlich gut zu dokumentieren, Standards zu entwickeln und
als Grundlage niederzuschreiben. Die Konzeption ist die Basis und das Fundament fur
Tréger, Mitarbeiter, Praktikanten und Aufsichtsbehdrden, denn alle unsere Ziele, Grundlagen
und individuellen Strukturbedingungen werden hier genau beschrieben. Unser Konzept
umfasst die Padagogik des BayBEP in der Theorie, die praktische Umsetzung des
Bildungsplanes in unserer Kita und dokumentiert das ganzheitliche Bildungsverstandnis des
Teams.

Die Konzeption wird in regelmafRigen Abstéanden auf ihre Aktualitat Gberprift und standig

Uberarbeitet.

Augsburg, im Dezember 2019



1. Struktur und Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

1.1.Informationen zu Standort, Lage und Architektur
Die stadtische Kindertageseinrichtung Mittenwalder Straf3e und liegt im Stadtteil Hochzoll-
Sud, im aulersten Osten von Augsburg. Das ca. 600 ha grof3e Naherholungsgebiet
Siebentischwald, der Lech und der idyllische Kuhsee sind in nur wenigen Minuten zu Ful3
erreichbar. Hochzoll-Sud gilt als ,Grine Lunge der Stadt” und somit als besonders schoner
Wohnort mit hoher Lebensqualitat und vielen Freizeitangeboten, beispielsweise liegen vier
offentliche Spielplatze und der zentral gelegene Zwolf-Apostel-Platz in ndchster Nahe.
Nahversorgung und 6ffentliche Gebaude hingegen befinden sich eher im ndrdlichen Teil von
Hochzoll.
Auf unserem unmittelbaren Nachbarsgrundstiick befindet sich eine soziale Einrichtung fur
Kinder und Jugendliche namens ,Lehmbau“ mit vielen verschiedenen Tieren wie z.B.
Schafen, Ziegen und Hihnern.
An die Rickseite unseres Hauses grenzt ein 6ffentlicher Park mit viel Grinflache, der es
unseren Hortkindern ermdglicht, einen gréReren Teil ihres Schulweges durch diesen
verkehrsberuhigten Bereich zurtickzulegen.
Eine optimale Verkehrsanbindung z.B. zum Bahnhof Hochzoll-Siid oder in die Stadt ist durch
die Bushaltestelle der Linie 35 vor unserer Kita gewahrleistet.
Das Bild des Stadltteils ist zum gréReren Teil von Einfamilienhdusern und zu ca. 20% von
Mehrfamilienhdusern gepragt.
Die Infrastruktur bietet den Familien viele Méglichkeiten zur Betreuung ihrer Kinder, daflr
stehen vier Kindertageseinrichtungen und eine Grundschule zur Verfiigung.
Durch den regelmafigen Austausch an Stadtteiltreffen findet eine Vernetzung und somit
auch eine gute Integration aller Mitburger statt.
Das Bild des Stadltteils ist gepragt von Mitburgern verschiedener Nationen. Dieses
multikulturelle Zusammenleben stellt eine sehr groRe Bereicherung flr unsere

Kindertageseinrichtung dar.

Unser Haus ist ein Flachbau und besteht hauptsachlich aus Holzelementen. Es wird komplett
von einem grof3en Gartenbereich mit viel Rasenflache umrandet, sodass wir das Privileg
geniel3en, vollig im Grinen zu sein. Auch bei der Innenausstattung wurde auf
naturbelassene Materialien geachtet, wodurch eine gemdtliche und wohlige Atmosphére
erzeugt wird.

Die Architektur ist offen und transparent mit vielen Fensterflachen gestaltet, sodass bei

einem Rundgang durch das Haus ein fortwahrender Blick auf den Innenhof ermdglicht wird.



Auch die Verbindung zur Natur ist durch die RAume gegeben, welche fast alle eine
Tar zum Garten besitzen.

1.2.Platzangebot und Aufnahme
Unsere Kindertageseinrichtung ist ein Haus fir Kinder, das insgesamt 112 Betreuungsplatze
anbietet, innerhalb von Kindergarten und Hort kénnen der Betreuungsschlissel und die
Platzzahl variieren.
In der Krippe stehen 12, im Kindergarten 75 und im Hort 25 Platze zur Verfugung.
Die Einrichtungsform ermdéglicht uns, dass wir Kinder vom Krippenalter bis zur Beendigung
der Grundschule in ihrer Entwicklung begleiten und somit Beziehungen tber
Gruppengrenzen hinweg gepflegt werden kénnen.
Der Rechtsanspruch auf einen Krippenplatz besteht ab der Vollendung des 1. Lebensjahres.
Im Kindergarten werden Kinder ab 3 Jahren und im Hort ab dem Einritt in die Grundschule
aufgenommen.
Die Platzvergabe ist durch ein Vormerkverfahren geregelt. Von Januar bis Februar werden
Vormerkungen fur das im September beginnende Kita-Jahr durchgefihrt. Die Entscheidung,
ob ein Kind aufgenommen werden kann oder nicht, richtet sich nach festgelegten Kriterien

z.B. Berufstatigkeit der Eltern, Familiensituation und Wohnlage.

Unsere Kinder werden von qualifizierten und staatlich anerkannten Erzieherinnen und
Kinderpflegerinnen betreut. Auch die hauswirtschaftlichen Mitarbeiterinnen sind an einigen
Erziehungsprozessen beteiligt, da unser Haus in allen Ansatzen ganzheitlich arbeitet.

1.3.0ffnungs- und SchlieRzeiten
Unter Beriicksichtigung der Bedarfsmeldungen der Familien und der Mdglichkeiten unserer
Kindertageseinrichtung werden mit Zustimmung des Referates fir Bildung die
Offnungszeiten festgelegt.
Unsere Einrichtung ist Montag bis Donnerstag von 6:30 bis 17:00 Uhr getffnet. Am Freitag
schlieBen Krippe und Kindergarten bereits um 16:00 Uhr, der Hort um 16:30 Uhr.
Die Kernzeiten in Krippe und Kindergarten sind von 8:30 bis 12:30 Uhr. Da in dieser Zeit
viele padagogische Prozesse stattfinden, ist es wichtig, diese verbindliche

Anwesenheitspflicht einzuhalten.

Der Fruhdienst (von 6:30 bis 8:30 Uhr) sowie der Spatdienst (16:00 bis 17:00 Uhr) erfordern
eine zusatzliche Buchung, wobei die Buchung des Frihdienstes berufstatigen Eltern

vorbehalten ist.



Zwischen Weihnachten und Neujahr ist die Kita jeweils zwei Wochen und im August fir drei
Wochen und einen Tag geschlossen. Eltern kdnnen jedoch eine Verkirzung der
Schlief3zeiten hinzubuchen. Dadurch verkirzt sich die Schlie3zeit zwischen Weihnachten
und Neujahr auf eine Woche und im August auf zwei Wochen und einen Tag.

Zusatzlich gibt es wahrend des Jahres funf flexible Klausurtage, die mit dem Elternbeirat
besprochen und im September den Eltern bekanntgegeben werden.

1.4 Mittagsverpflegung
In unserer Kita gibt es eine grof3e Kiiche, in der eine Kochin und eine Beikdchin taglich frisch
das Mittagessen zubereiten. Der Speiseplan richtet sich nach dem ,DGE-Qualitatsstandard
fur die Verpflegung in Tageseinrichtungen®, wodurch eine abwechslungsreiche Ernahrung
mit mindestens 30 % biologischen Lebensmitteln gewahrleistet ist. Dabei wird ebenso
Rucksicht auf verschiedene Lebensmittelallergien genommen, wie auch die verschiedenen

Religionen und Kulturen respektiert.

1.5 Unser rechtlicher Auftrag — Zielvorgaben und BayBEP als
Orientierungsrahmen
Jedes Bundesland regelt seinen Bildungsauftrag in einschlagigen Kitagesetzen, daher
basiert die Arbeit unserer Fachkréfte auf den Vorgaben des Bayerischen Kinderbildungs-

und Betreuungsgesetzes (BayKiBiG) mit seiner Ausfiihrungsverordnung (AV BayKiBiG).

Das BayKiBiG als Gesetzesgrundlage fur unsere Kinder und Familien starkt den
Bildungsauftrag der Tageseinrichtungen sowie die Vereinbarkeit von Familie und
Erwerbstatigkeit.

Der Artikel 11 des BayKiBiG definiert deutlich die Bildungs- und Erziehungsarbeit in Kitas
und die Erziehungspartnerschaft:

(1) 'Das padagogische Personal in Kindertageseinrichtungen soll alle Kinder entsprechend
der Vielfalt des menschlichen Lebens unterschiedslos in die Bildungs- und
Erziehungsprozesse einbinden und jedes Kind entsprechend seinen Bedurfnissen individuell
fordern. 2Das padagogische Personal soll die Kompetenzen der Kinder fiir eine Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben im Sinn eines sozialen Miteinanders férdern.

(2) Eltern und padagogisches Personal arbeiten partnerschaftlich bei der Bildung, Erziehung
und Betreuung der Kinder zusammen.

(3) 'Die padagogischen Fachkrafte informieren die Eltern regelmaRig Giber den Stand der
Lern- und Entwicklungsprozesse ihres Kindes in der Tageseinrichtung. ?Sie erértern und

beraten mit ihnen wichtige Fragen der Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes.


http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayKiBiG?AspxAutoDetectCookieSupport=1
http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayKiBiG?AspxAutoDetectCookieSupport=1

Eine weitere wichtige Rechtsgrundlage ist das Achte Sozialgesetzbuch (SGB VIII).

Ebenso malgeblich fir die padagogische Arbeit sind der ,,Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan (BayBEP) fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung® sowie die
dazu gehdérende Handreichung ,Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den
ersten drei Lebensjahren®. Die padagogische Arbeit mit Kindern im Schulalter orientiert sich

an den ,Empfehlungen fur die padagogische Arbeit in bayerischen Horten®.

Die bayerischen Bildungsleitlinien sind im BayBEP verankert und schaffen die Basis fur
einen konstruktiven Austausch aller Bildungsorte und unterstiitzen einen kontinuierlichen
Bildungsverlauf der Kinder bis zum Ende der Grundschulzeit. Im Zentrum stehen das Kind
als aktiver, kompetenter Mitgestalter seiner Bildung, die Familie als urspringlichster und
einflussreichster Bildungsort sowie die Kooperation und Vernetzung der verschiedenen
Bildungsorte als Partner in ihrer gemeinsamen Verantwortung fir das Kind. Dartber hinaus

wurde ein Fachprofil erarbeitet und Standards zur Qualitatssicherung entwickelt.

2. Trager der Einrichtung

Tréager der Einrichtung ist das Amt fur Kindertagesbetreuung der Stadt Augsburg. Die
Zustandigkeit liegt beim Stadtischen Tréager im Bildungsreferat der Stadt Augsburg. Die Stadt
Augsburg ist Trager von derzeit 35 kommunalen Einrichtungen, die flachendeckend auf das
gesamte Stadtgebiet verteilt sind. Seit kurzem wird auch die GroRtagespflege angeboten.
Unser Trager bietet insgesamt rund 3100 Kindern Platz und Raum zum betreuten Spielen
und Lernen. Rund 840 Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter kimmern sich um Kinder

zwischen einem Jahr bis zum Ende der Grundschulzeit.

Die Raumlichkeiten der Kindertagesbetreuung befinden sich zentral in der

Hermanstral3e 1, 86150 Augsburg.

Als Amtsleitung der Kindertagesbetreuung der Stadt Augsburg ist Frau Hermanns der

Ansprechpartner.

Telefon: 0821 324-6213

Fax: 0821 324-6293
Internetauftritt: https://www.augsburg.de/
Email: kita.stadt@augsburg.de
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2.1 Leitgedanken der Stadt Augsburg
Die Leitgedanken der Stadt Augsburg sind tragertibergreifend und bilden eine verpflichtende
Grundlage unserer padagogischen Arbeit:

Leitgedanken zur Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern unter 3 Jahren in
der Stadt Augsburg

Leitgedanke 1

Einrichtungen, die Kinder unter 3 Jahren aufnehmen, begriiRen familienergénzende

Bildungs- und Erziehungsraume fir Kleinkinder.

Leitgedanke 2

Die Eltern sind Experten fir ihre Kinder und finden Unterstitzung in ihrer Situation.

Leitgedanke 3
Die Entwicklung von 0 bis 3 Jahren vollzieht sich ganzheitlich, entlang von jeweils

stimulierten Sinneswahrnehmungen.

Leitgedanke 4
Das Wohl der Kleinkinder geht jeden an.
Leitgedanke 5

Das Wohl des Kindes bedingt enge Vernetzung und Kooperation aller Akteure im Umfeld.

Leitgedanke 6

Das regionale Zusammenwirken ist verbindlich und nicht beliebig.

Leitgedanken zur multikulturellen Bildung und Erziehung in Augsburger
Kindertageseinrichtungen

Leitgedanke 1

Die Kindertageseinrichtung ist der Schliissel zur kulturellen Vielfalt, hin

- zur Gesellschaft

- zur Familie

- zum Kind

Leitgedanke 2
Die Kindertageseinrichtung, die Kinder mit Migrationshintergrund aufnimmt, begruf3t

kulturelle Vielfalt als Lernfeld fur alle Kinder.



Leitgedanke 3
Multikulturalitat und unterschiedliche Herkunft werden als Grundlage fur interkulturelles und

interreligioses Lernen gentitzt.

Leitgedanke 4

Multikulturalitat bietet die Mdglichkeit des Mehrsprachenerwerbs fiir alle Kinder.

Die Dreisprachigkeit nach den Bildungsrichtlinien der Europaischen Union ist anzustreben:
die Muttersprache, die Sprache der Mehrheitsgesellschaft und die Sprache eines
Nachbarlandes (EU).

Leitgedanke 5

Faktenanalyse stellt die Grundlage fur interkulturelle Wirklichkeit dar.

Leitgedanke 6
Die sozialraumbezogene Vernetzung mit interkulturellen Projekten und multikultureller

Fachkompetenz ist der Motor fur kulturelle Sensibilisierung.

Das Leitbild der Stadt Augsburg: Prinzipien unseres Handelns fur Kinder und ihre
Familien

Die stadtischen Kindertageseinrichtungen...

- ... sind offene, 6ffentliche Orte der Erziehung, Bildung und sinnlichen Erfahrung

- ... bejahen die kulturelle Vielfalt ihrer Kinder und ihrer Standorte

- ... ermoglichen Lernen im Umgang mit Alltag und Spielregeln

- ... geben Madchen und Jungen gleiche Chancen

- ... sind Orte demokratischer Interessen und Kompromisse

- ... beteiligen auch schwéchere und behinderte Kinder

- ... sind anspruchsvolle, offene Arbeitsplatze

2.2 Qualitatsentwicklungsverfahren
Um die Qualitat der padagogischen Arbeit nicht nur zu halten, sondern auch stetig zu
verbessern, bietet die Stadt Augsburg als Trager ihren Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen
regelmafig Fortbildungen und Qualifizierungskampagnen zu den unterschiedlichsten
Bereichen an, z.B. Fortbildungen mit padagogischen Thematiken, Qualifizierungskampagnen

fur Anleitungen, 1.-Hilfe-Kurse fir Kinder...

Ebenso dienen die jahrlich stattfindenden Elternbefragungen in allen Kitas dazu, die

Qualitatsstandards kritisch zu reflektieren und zu optimieren.
10



3. Personal — Multiprofessionalitat im Team

L,Starken starken — Schwachen schwéachen®

Nicht nur bei den Kindern, sondern auch bei unseren Teammitgliedern ist es uns ein
Anliegen, die Ressourcen und Starken jedes Einzelnen aufzugreifen und mit diesen zu
arbeiten, denn nur so kbénnen wir das Potenzial unseres grof3en Teams bestmdglich nutzen.
Parallel konnen wir so die Arbeitszufriedenheit und das Wohlbefinden am Arbeitsplatz
steigern.

Durch unser sicheres Beziehungsnetz werden kritische Situationen konstruktiv bearbeitet.

RegelmaRig stattfindende Dienstbesprechungen, Klausurtage, sowie Teambesprechungen in
den einzelnen Bereichen geben uns den Rahmen fir gemeinsame Fallbesprechungen und
den kollektiven Austausch im Hinblick auf die Optimierung unserer padagogischen Arbeit.
Wir verstehen uns als offenes, flexibles und reflektiertes Team.

Fur die verschiedenen Bildungsbereiche, wie z.B. Literacy-Erziehung, Vorschule und
Naturerfahrungen, finden sich bei uns verantwortliche Ansprechpartner mit entsprechenden

Professionen.

Unser Team setzt sich aus hauswirtschaftlichen und padagogischen Fachkraften zusammen.
Je nach padagogischem Betreuungsbedarf, der jahrlich neu ermittelt wird, arbeiten bei uns
im padagogischen Bereich mindestens 16 Personen, sowohl Erzieherinnen als auch
Kinderpflegerinnen. Im hauswirtschaftlichen Bereich arbeiten eine Kéchin, eine Beikdchin

und zwei Reinigungskrafte.

3.1 Praktikanten und Praktikantinnen — unsere Kita als Ausbildungsstatte
Unser Team wird durch verschiedenste Auszubildende und Praktikant*Innen unterstitzt und
bereichert. Sie ermdglichen uns immer wieder einen Perspektivenwechsel, da sie uns in der
Arbeit mit den Kindern unvoreingenommen neue Impulse geben kénnen.

Wir bilden sowohl Schiller*Innen der Kinderpflegeschulen als auch Studierende der
Fachakademien aus und begleiten individuelle Ausbildungswege wie ,Optiprax®, die

Weiterbildung zur Fachkraft, Assistenzkréafte und mehr.

Ebenso haben Schiler von Mittel-, Realschule und Gymnasium bei uns die Moglichkeit, ein

Kurzzeitpraktikum zu absolvieren.
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4. Das padagogische Konzept

4.1 Das padagogische Konzept nach dem BayBEP
~Jeder Mensch kommt als kompetenter Saugling auf die Welt, der von Anfang an seine
Bildung und Entwicklung aktiv mitgestaltet und seiner Entwicklung gemafl Verantwortung
hierfur Gbernimmit.
Durch seine Anlagen und Stéarken, seine auf3eren Entwicklungsbedingungen und sein

Entwicklungstempo unterscheidet er sich individuell von allen anderen Kindern.*
Unser Bild vom Kind ist gepragt vom Bayrischen Bildungs- und Erziehungsplan.

Die Rechte der Kinder beschranken sich nicht auf Mitsprache und Mitgestaltung. Sie haben
ein Recht auf individuelle Bildung von Anfang an. Sie haben das Recht der vélligen
Entfaltung ihrer Fahigkeiten, Starken und ihrer Personlichkeit.

Die Bildungsprozesse sind in den jeweiligen sozialen und kulturellen Kontext eingebettet, in
dem sie geschehen. Kulturellen und religiésen Unterschieden begegnen wir respektvoll und
mit Anerkennung. Wir sehen sie als Chance und Bereicherung und nutzen sie als

Lernerfahrungen und Lerngewinne.

Als familienergénzende Kindertageseinrichtung sind wir ein Ort flr soziales Lernen in der
Gemeinschaft. Damit das Kind befahigt wird, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu
interagieren und sich mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt
auseinanderzusetzen, steht die Entwicklung verschiedener Basiskompetenzen, welche auch
als grundlegende Fertigkeiten und Personlichkeitscharakteristika bezeichnet werden, im
Mittelpunkt.

Personale Kompetenzen

,Die Personale Kompetenz bedeutet die Kompetenz Gber mich selbst. Ich bin Ich.”

Das Kind lernt sich selbst wahrzunehmen, entwickelt Selbstwertgefiihl und positive
Selbstkonzepte. Ebenso wird es motiviert Autonomie und Selbstregulation zu erlernen. Die
Personale Kompetenz umfasst auch die kognitiven Kompetenzen, z.B. differenzierte
Wahrnehmung, Problemltsefahigkeit, ebenso wie die physischen Kompetenzen, z.B. Grob-
und Feinmotorik oder die Ubernahme von Verantwortung fiir Gesundheit und korperliches
Wohlbefinden.

12



Die Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

In unsrer Kita, insbesondere in der Freispielzeit, erlernen und erfahren die Kinder Empathie,
Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit und Konfliktmanagement. Auf3erdem wird die
Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz, moralischer Urteilsbildung,
Unvoreingenommenheit, Solidaritat, Sensibilitat fir und Achtung von Andersartigkeit und
Anderssein gestéarkt. Ebenso wichtig ist die Fahigkeit und Bereitschaft zur
Verantwortungsibernahme fur das eigene Handeln und gegeniiber anderen Menschen, der
Umwelt und Natur.

Die Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe beinhaltet das Akzeptieren und
Einhalten von Gesprachs- und Abstimmungsregeln wie auch das Einbringen und
Uberdenken des eigenen Standpunkts, welche z.B. besonders wahrend der wichentlich

stattfindenden Kinderkonferenz erlebbar gemacht wird.

Die lernmethodischen Kompetenzen

Wir machen uns gemeinsam mit den Kindern auf den Weg des Lernenden und befahigen so
die Kinder uber das eigene Denken nachzudenken, ihr Lernen selbst zu steuern und zu
regulieren und geben ihnen hierzu Strategien mit auf den Weg.

Unser Ziel ist es, diese Basiskompetenzen zu starken und somit das Kind zu einem
kompetenten, eigenverantwortlich handelnden Menschen zu erziehen.

4.2 Das offene Konzept angelehnt an die Reggio-Padagogik
Das Konzept der offenen Arbeit bedeutet die Offnung der einzelnen Bildungsbereiche und ist
daher nicht nur gleichzusetzen mit der Beschreibung der ,offenen Tiren®. Das offene
Konzept lockert starre Strukturen auf, ohne dabei strukturlos zu sein. Die Kinder kénnen sich
freiheitlich und selbstbestimmt entfalten und entwickeln, da sie je nach Interesse und
Bediirfnissen einen entsprechenden Funktionsraum wahlen kénnen. Das Kind kann selbst
erforschen, in welchen Bereichen es sich eher zuhause fuhlt. Auch die Wahl von potenziellen
Spiel- und Beziehungspartnern ist flexibler gestaltet, da das Kind Uber die Grenzen einer
festen Gruppenkonstellation hinaus Gleichaltrige und Erwachsene besser kennenlernen
kann. Die offene Arbeit stellt das miindige Kind in seiner Gesamtheit in den Mittelpunkt.

Dieses Bild vom Kind findet sich gleichermaf3en auch in der Reggio-Padagogik wieder.

Im Jahr 2012 bot sich den Mitarbeitern die Mdglichkeit, die Einrichtung nach der Reggio-

Padagogik zu zertifizieren und die padagogische Arbeit durch Fortbildungen hierzu neu zu

hinterfragen und zu optimieren. Zum Zeitpunkt der Erstellung der Konzeption, ist unsere Kita

nicht mehr offiziell nach Reggio zertifiziert, dennoch sind wir von diesem Konzept weiterhin
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Uberzeugt und inspiriert und viele Attribute dieser Padagogik sind nach wie vor bei uns

anzutreffen.

Der italienische Padagoge Loris Malaguzzi war einer der Begrunder der Reggio-Padagogik
und hat mit seinen Vorstellungen tber Kindeserziehung maRRgeblich dazu beigetragen das
anerkannte Konzept in der Fachwelt und auch dariiber hinaus weltweit bekanntzumachen.
Seit ihrer Auszeichnung 1991 durch eine Expertengruppe gilt die Reggio-Péadagogik als
weltweit anspruchsvolles frihpadagogisches Konzept. ,Sie entwickelte sich in den 60er und
70er Jahren im norditalienischen Reggio Emilia und vereinigt die ,best practice“-Erfahrungen
von Erzieherlnnen aus dem lokalen Umfeld mit den reformpadagogischen Uberzeugungen
Loris Malaguzzis. Die Bedeutung Malaguzzis besteht vor allem in seinem Engagement,
Bildung in der frithen Kindheit in die politische Offentlichkeit vor Ort zu tragen und sie mit der
internationalen Fachdiskussion zu verknipfen® (Quelle: Reggio Padagogik von Tassilo

Knauf, Mitbegriinder und Vorsitzender von Dialog Reggio e.V.)

Die sogenannten ,Reggianer” laden dazu ein, das Banale und Gewdéhnliche hinter sich zu
lassen und sich stattdessen mutig neuen Gedanken und Ideen zu 6ffnen. Dabei sieht sich
die Reggio-Padagogik niemals als ,vollendet, sondern als eine Padagogik die sich im Dialog
mit anderen Bereichen, z.B. der Neurobiologie, Philosophie, Kunst, Musik usw. fortwahrend

weiterentwickeln muss. Laut L. Malaguzzi kann ,die Padagogik nie fur sich alleine stehen®.

Die Reggio-Padagogik ist also kein ausgefeiltes Theoriemodell, aus dem sich bestimmte
professionelle Handlungsweisen fir die padagogische Praxis ableiten lassen. Sie lasst sich
eher als eine Erziehungsphilosophie verstehen, die eine Reihe von Grundannahmen und
flexibel handhabbaren Praxiselementen miteinander verbindet und vor allem in der Praambel

von Dialog Reggio sichtbar wird:

Das Kind
Jeder Mensch kommt als kompetenter Saugling auf die Welt, der von Anfang an seine
Bildung und Entwicklung aktiv mitgestaltet und seiner Entwicklung gemafl Verantwortung

hierftr Gbernimmt.

Kinder als Co-Konstrukteure
Wir geben den Kindern Gelegenheiten, um Entscheidungsfahigkeit, Mitgestaltung und

Verantwortungsibernahme aufbauen zu kénnen.

,Das Kind hat hundert Sprachen*
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Im taglichen Umfeld haben die Kinder bei uns viele Moglichkeiten, unterschiedliche
Sinneserfahrungen zu erleben. Das Kind kommuniziert nicht nur Gber seine reale, verbale
Sprache, sondern drickt sich z.B. auch Uber sein Rollenspiel, Tanzen, Singen und
Entdecken aus.

Lernen in Projekten
Unsere Projekte sind meistens von den Kindern initiiert. Im Alltag, im Morgenkreis oder in
den Kinderkonferenzen haben sie bei uns die Méglichkeit, Fragen zu stellen, Interessen zu

bekunden oder auch technische und naturwissenschaftliche Vorgange verstehen zu wollen.

»opuren hinterlassen® - Dokumentation
Dokumentation ist ein wesentliches Instrument fur uns Erzieher*Innen, da es die Fachlichkeit

und das professionelle Handeln unterstitzt und sichtbar macht.

Das Selbstverstandnis des padagogischen Personals und die Bedeutung des
Teams:
Es ist uns bewusst, dass in der Reggio-Padagogik, aber auch im Offenen Konzept, das

padagogische Personal eine besondere Rolle einnimmt.

Der Raum als ,dritter Erzieher*:

In unserer Kindertageseinrichtung haben die Rdume eine Bildungsfunktion und stehen mit
einem vielfaltigen Materialangebot zum ganzheitlichen Lernen zur Verfigung. Wéhrend das
Kind selbst sein erster Erzieher ist und die Eltern, Padagogen und Umwelt der zweite
Erzieher, wird den Raumen als dritter Erzieher ebenso eine grof3e Relevanz zugesprochen.
Die Kinder kommen in einer asthetisch vorbereiteten Umgebung an, mit der sie fantasievoll,
innovativ und kreativ experimentieren kénnen. Hierbei soll der Raum stets faszinieren und
das Forschen unterstutzen.

Neben dem Raumangebot und AuRengelénde der Kita gehért auch das nahere Umfeld des
Kindes zu seinem padagogischen Raum, weswegen Spaziergdnge in die Strafl3en, Parks und

Walder von Hochzoll-Stid ebenso zu unserer alltaglichen Arbeit zahlen.

Lebensgemeinschaft auf Zeit mit Eltern und Erziehungsberechtigten
Familie ist der erste Ort, in der Bildung und Erziehung stattfindet. Eltern und
Erziehungsberechtigte sind die Experten fur ihr Kind. Sie kennen die individuellen

Bedirfnisse und sind die ersten Bezugspersonen.
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Die Rechte der Kinder

Die Rechte der Kinder beschranken sich nicht auf Mitsprache und Mitgestaltung. Sie haben
ein Recht auf individuelle Bildung von Anfang an. Sie haben das Recht der volligen
Entfaltung ihrer Fahigkeiten, Starken und ihrer Personlichkeit.

Konzeptionelle Weiterentwicklung:
Quialitatsstandards in der padagogischen Arbeit zu erhalten und sich immer wieder neu zu
orientieren bedeutet flr uns als Team, die tagliche Arbeit mit den Kindern und Eltern in

regelmafigen Zeitabstanden zu tberprifen.

4.3 Das System der Stammgruppen im Kindergarten
Die Krippe und der Hort bestehen jeweils aus einer festen Gruppengrof3e mit dynamischen
Gruppenprozessen und besitzen einen festzugehdrigen Gruppenraum. Im Kindergarten gibt
es feste Gruppeneinheiten in dieser Form nicht. Daflr gibt es sogenannte ,Stammgruppen®.
Eine Stammgruppe besteht in der Regel aus einer Gruppengréf3e von 25 Kindern, einer
Erzieherin und mindestens einer Kinderpflegerin und ist einem festen Raum zugehdrig.
Durch das offene Konzept erfahrt das Kind Entscheidungs— und Selbstbestimmtheit,
Selbststandigkeit, Offenheit und somit mehr Raum fiir seine Entwicklungsvielfalt.
Dennoch bendtigt es ebenso Struktur, Rituale und Geborgenheit, welche vor allem die
Stammgruppen bieten. Das Kind sowie die Eltern haben somit einen festen Ansprechpartner
und einen bestandigen Ort, dem sie sich zugehorig fuhlen.
Die Eingewdhnung, der taglich stattfindende Morgenkreis und teilweise auch Ausfliige und
Feste finden in diesem gruppendynamischen Rahmen statt.
Die Erzieherin der jeweiligen Stammgruppe leitet auch die Elterngesprache, welche
notwendig fir eine optimale Betreuung und Entwicklung des Kindes sind.
In unsrer Kita basieren die Stammgruppennamen auf der Funktion des jeweiligen Raumes
und hei’en deswegen ,Bauraum®, ,Rollenspielraum® und ,Atelier”. Ein Kind das also z.B. ein
Gruppenmitglied der Stammgruppe ,Bauraum® ist, halt sich nicht automatisch mehr im
Bauraum auf, es sucht jedoch meist den Morgenkreis im Bauraum auf und hat auch seinen
festen Garderobenplatz vor diesem Raum. Ebenso ist die Elternpost vor diesem Raum
angebracht.

4.4 Die Beschreibung des Verstandnisses vom Lernen
Wir sehen in jedem Kind eine eigenstéandige, unvoreingenommene und vorurteilsfreie
Persdnlichkeit. Kinder sind kompetente Wesen, die ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten nach

einem ,inneren Bauplan® entwickeln.
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Mit unserem offenen Raumkonzept, den verschiedenen Bildungsbereichen und den
Fachpadagoginnen bieten wir dem Kind die Mdglichkeit, diesen ,inneren Bauplan® zu

verwirklichen.

Bei Kindern ist die Neugier und Offenheit fir Neues sehr stark vorhanden. Dieses Potenzial
darf nicht unbeachtet gelassen werden, da diese Lernphase sonst ungenutzt verstreicht.

Basierend auf dem Bildungs- und Erziehungsplan haben wir Erwachsene eine beobachtende
und unterstitzende Rolle. Durch das Aufgreifen von aktuellen Themen und das Setzen von
gezielten Impulsen regen wir die Kinder zum Nachdenken und zum Aktivwerden an.
Gleichzeitig geben wir ihnen Hilfestellung, Lernstrategien zu entwickeln und Lésungswege zu

finden.

»Spielen und Lernen sind keine Gegensatze, sondern zwei Seiten derselben Medaille!”

,Lernen ist kein mechanischer Vorgang, bei dem bereits vorhandenes ,fertiges“ Wissen
durch Dritte weitervermittelt und individuell angeeignet wird. Vielmehr ist der Mensch von
Geburt an aktiver Konstrukteur seines Wissens, seine Wahrnehmungs-und
Konstruktionsprozesse erfolgen stets auf der Basis seiner bisherigen individuellen

Lernerfahrungen, Kenntnisse und Kompetenzen.“ BayBL, S. 29

Kinder erleben die Welt spielend und treten lGber das Spiel mit ihrer Umwelt in Kontakt. ,Das
Spiel ist sozusagen der Hauptberuf der Kinder®. Sie wissen selbst am besten, was sie in den
verschiedenen Entwicklungsphasen — man spricht hier von Entwicklungsfenstern - benoétigen
und kénnen dank ihrer eigenen Bewertungssysteme kritisch beurteilen und auswahlen.
Kinder entwickeln sich nicht linear und nicht alle gleich. Wir beachten, dass kindliche
Entwicklung in diesen Entwicklungsfenstern geschieht, hierfir stellen wir die Umgebung, das

Material und Informationen — unter Einbeziehung mdoglichst vieler Sinne — bereit.

Wir sind davon Uberzeugt, dass sich durch unsere angewandte Padagogik selbstbewusste,
selbststandige und sprachaktive Kinder entwickeln, die sowohl im Freispiel als auch im
selbstgewahlten Angebot Ausdauer und Konzentration zeigen, mit Mut an neue Aufgaben

gehen und in der Lage sind, auch Misserfolge zu verkraften.

4.5 Lernen in Projekten
.Projekte sind in der Reggio-Padagogik die wichtigste Handlungsform zur Gewinnung von

Welt- und Selbstverstandnis, aber auch von alltagsbezogenen Kompetenzen. Sie werden als

17



selbstverstandliche Bestandteile der alltaglichen Lernprozesse und nicht als spezielle,
hochverdichtete Lernform gesehen® (Quelle: Reggio Padagogik von Tassilo Knauf,

Mitbegriinder und Vorsitzender von Dialog Reggio e.V.)

Durch unseren Reggio-inspirierten Ansatz, sehen auch wir das Lernen in Projekten als
bestmdogliche Form um Fragen, Beobachtungen und Themen der Kinder Schritt fir Schritt zu
bearbeiten. Hierbei geht es nicht darum, die Kinder mit méglichst viel Wissen zu ,fullen®,
sondern vielmehr darum einen Funken zu entfachen, das Interesse der Kinder immer weiter
zu ,befeuern®, sodass sich eventuell aus einer trivialen Frage, eine weitaus kompliziertere
Fragestellung entwickeln kann. Gemeinsame und individuelle Aktivitaten kénnen sich von
Situation zu Situation abwechseln, denn Begeisterung und Konzentration sind schwankend
und zerbrechlich. Und nur wenn die Identifikation der Kinder mit ihrem Tun aufrecht erhalten

bleibt, kdnnen sie mit Energie und Erfolg den Aktionsprozess weiterflihren.

Die Kinder erwerben anhand von Projekten unterschiedliche Kernkompetenzen, also
Schlisselqualifikationen.

Es gibt verschiedene Mdéglichkeiten, die Projektarbeit im Kindergarten, aber natirlich auch in
der Krippe und im Hort umzusetzen, denn gerade heutzutage ist es wichtig, gewisse
Erfahrungen mit den Kindern ganz bewusst zu machen und sie Situationen auszusetzen, die
sie sonst wohl niemals oder selten erleben wirden.

Es ist unser Ziel, dass Kinder vernetzt und integrativ an ihre Lebenswelten, Fragen und
Interessen herangehen. Wir unterstutzen dieses Lernen aktiv durch Fachpadagoginnen, die
sich einerseits durch Neigung und andererseits durch eine fachliche Qualifikation
auszeichnen. Durch die personliche Identifikation mit dem eigenen Projekt kann die eigene

Freude leichter an die Kinder weitergegeben werden.

Unsere Projekte zeichnen sich durch folgende Prinzipien aus:

- ganzheitliches Lernen: In Projekten werden alle Lerntypen, alle Sinne, alle Fahigkeiten,
alle Fertigkeiten beriicksichtigt, hier kénnen sich Kinder in ihrer Ganzheit einbringen. Es
gibt keine Differenzierung nach Bildungs- oder Kompetenzbereichen.

- Erfahrungslernen: Projekte ermdéglichen Primarerfahrungen. Das Lernen zeichnet sich
durch besondere Anschaulichkeit und Konkretheit aus. Die Kinder lernen via
Sinneswahrnehmung — im Wechsel von Erfahrung und Reflexion.

- Selbsttatigkeit: Die Kinder erarbeiten sich — motiviert durch Neugier und Interesse — aktiv
neue Kenntnisse (Handlungsorientierung, entdeckendes Lernen). Sie bilden sich selbst in

der Interaktion mit Erwachsenen und anderen Kindern (Ko-Konstruktion).
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- Lebensnahe: Da die Kinder ihre Lebenswelt erkunden, hat das Gelernte eine hohe
Relevanz fur ihr alltdgliches Leben und kann sofort in anderen Situationen angewendet

werden.

4.6 Die Vorschule und ihre Projekte
Im letzten Jahr vor Schuleintritt werden die Forderungen, welche die Kinder an uns stellen
differenzierter und anspruchsvoller. Um diesem Anspruch gerecht werden, bieten die Treffen
der Vorschulkinder einen geeigneten Rahmen.
Wir unterstitzen die Erwartungsfreude und Motivation der Kinder auf die Schule und stéarken
die Gewissheit, auf einem spannenden Weg zu sein.
Wir machen sie stark, die neuen und herausfordernden Aufgaben, die mit dem Wechsel in
die Schule verbunden sind, zu bewéltigen.
Zielformulierung ist neben der Kinderbeteiligung die lernmethodische Kompetenz ,Lernen
wie man lernt!”
In verschiedenen Projekten befassen wir uns gemeinsam mit den Kindern mit folgenden
Themen wie z.B.
- Natur und Umwelt, z.B. Ameisen beobachten, in Pfiitzen hipfen, Steine sammeln...
- Soziales Leben und Umgebung/ Verkehrserziehung, z.B. Besuche auf dem Markt,
Spaziergange...

- Mathematik und Naturwissenschaften, z.B. Backen, Konstruieren von Bauwerken

4.7 Das sprachgewandte Kind - Spielerische Spracherziehung und Literacy
Die Sprache ist eine der bedeutungsvollsten Ausdrucksweisen, um miteinander zu
kommunizieren. In unserer Kindertageseinrichtung nimmt diese Basiskompetenz einen sehr
hohen Stellenwert ein. Sie begleitet uns im taglichen Miteinander.

Die Kinder besitzen von Geburt an die Fahigkeit, ihnre Bedurfnisse auszudriicken, andere zu
verstehen und nachzudenken. Kleinkinder sprechen mit ihnrem ganzen Korper und nutzen die
Sprachangebote ihrer Umgebung. Dazu zahlen z.B. Bilderbiicher, Geschichten,
Kniereiterreime, Lieder, Fingerspiele und natirlich Gesprache und nonverbale
Ausdrucksformen.

Fur eine erfolgreiche Sprachentwicklung ist es unabdingbar, dass die Kinder Freude an der
Kommunikation mit anderen haben.

Der Erzieher/die Erzieherin stellt zudem in mehrfacher Hinsicht ein Sprachvorbild fur die
Kinder da:

- Wir sprechen mit den Kindern deutlich und langsam.

- Wir benutzen keine Verniedlichungen und benennen die Gegenstadnde mit den richtigen

Namen.
19



- Wir begleiten alltédgliche Handlungen sprachlich.
- Wir bauen viele erklarende und erzahlende Elemente in das Praktische ein.

- Wir achten darauf, wie wir miteinander und mit den Eltern sprechen.

Zu unserer Sprachférderung gehoren die Wortschatzerweiterung, die Entwicklung der
Satzbildungsfahigkeit (grammatische Kompetenz) sowie die Bereitschaft und Fahigkeit,
Sprache sinnvoll einzusetzen und zu nutzen (kommunikative Kompetenz). Die
Sprachférderung der Kinder erfolgt immer ganzheitlich. Das heif3t, wir haben es nicht nur mit
dem Horer oder dem Sprecher zu tun, sondern immer mit dem ganzen Kind, mit allen seinen
Sinnen, seinem Bewegungsdrang, seiner Neugier, seiner Liebe zu Rhythmus und Musik, ...
Planvolle Sprachférderung kann deshalb beim Singen, Turnen, Basteln, Freispiel, Erkunden,
Untersuchen, Experimentieren ebenso stattfinden wie beim Betrachten von Bilderblchern
oder beim Gesprach mit dem einzelnen Kind oder mit der Gruppe im Morgenkreis.

Um die Sinne und die Sprachlust der Kinder anzuregen haben wir ansprechende, vielfaltige
und inspirierende Raumlichkeiten, in welchen sich die Kinder wohl fihlen und selbst
einbringen kdnnen. Wohlftihlen und eine gute Atmosphare sind optimale Voraussetzungen

fur eine gute Sprachentwicklung.

Sprache findet in jedem Bildungsbereich und zu jeder Zeit statt.
Deswegen gibt es bei uns in jedem Raum eine kleine Blcherecke, die den Kindern jederzeit

zur Verflgung steht. Dabei legen wir sehr groRen Wert auf ein breites Angebot von Blchern.

Medien, wie z.B. elektronische Spielgerate, werden bei uns bewusst nicht eingesetzt, da in
unserer Elementarpadagogik das Lernen ganzkérperlich tber alle Sinne und in Verbindung
mit Bezugspersonen stattfindet. Nur so kdnnen Synapsen im Gehirn gebildet werden, was

das ganzheitliche Lernen begunstigt.

4.8 Das Beobachtungs- und Dokumentationskonzept
Die individuellen Lernprozesse der Kinder werden in unserer Kita durch unterschiedliche

Dokumentationsformen sichtbar gemacht.

4.8.1 Portfolio
Fur jedes Kind in unserer Kita wird ab dem Moment des Eintritts ein Portfolio in Form eines
Ordners angelegt. Das Portfolio begleitet ein Kind wahrend seiner ganzen Krippen-,

Kindergarten- und Hortzeit. Durch die Freiheit der methodischen Vielfalt kann sich die
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Erzieherin im Rahmen unseres padagogischen Konzepts ein umfassendes Bild von der
Entwicklung des einzelnen Kindes verschaffen und nach auRen dokumentieren.

Ein Portfolio ist eine Zusammenstellung von Dokumenten (z. B. Lerngeschichten, Fotos,
Kunstwerke der Kinder, ...), die im Laufe der Zeit den Lernprozess sowie Starken,
Fahigkeiten und Interessen des einzelnen Kindes verdeutlichen. Der Entwicklungsstand des
Kindes und dessen Weiterentwicklung werden fortlaufend dokumentiert. Das Portfolio gehort
dem Kind und ist fur dieses jederzeit zuganglich. Ebenso werden sie in die Gestaltung des
Portfolios mit einbezogen. Das Portfolio kann fur die Kinder zu einem Handwerkszeug
werden, mit dem sie ihre eigenen Bildungswege anschaulich machen und Uber sie berichten
konnen. Es hilft ihnen, sich an vergangene Erfahrungen zu erinnern, auf Bekanntes
zurlickzugreifen und sich bewusst zu machen, was sie bereits gelernt haben.

Die Portfolios sind zudem eine gute Gesprachsgrundlage tber die Entwicklung des Kindes in

unseren Elterngesprachen.

4.8.2 ,Sprechende Wande*
Unsere sogenannten ,sprechenden Wande* befinden sich in Form von
Wanddokumentationen verteilt im ganzen Haus. Sie prasentieren verschiedene Aktionen,
Aktivitaten und Angebote, die wir gemeinsam mit den Kindern durchfiihren. Ebenso zeigen
sie verschiedene Einheiten unterschiedlicher Projekte auf und erlautern, was Kinder erlernt
haben. Diese Wanddokumentationen werden im Laufe des Projektes und im Laufe der

Lernprozesse der Kinder erganzt, erweitert und verandert.

Zusatzlich sind in unserer Kita vor den jeweiligen Funktionsrdumen digitale Bilderrahmen
angebracht, in denen aktuelle Fotos aus dem taglichen Geschehen zu sehen sind. Kinder
konnen somit Erlebtes Revue passieren lassen und Eltern konnen sich tiber den Alltag ihres

Kindes wortwortlich ,ein Bild machen”.

Werke und Gestaltungen der Kinder erhalten bei uns nattrlich auch Anerkennung, in dem wir
sie im Haus ausstellen und veréffentlichen. Dadurch entwickeln die Kinder Stolz und kénnen

ihren Lernprozess prasentieren.

4.8.3 Beobachtungsbogen
Fir gezielte Beobachtungen arbeiten wir im Kindergarten mit folgenden
Beobachtungsbogen:
Sismik
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Dieser Beobachtungsbogen befasst sich mit dem Sprachverhalten von Kindern mit
Migrationshintergrund. Er ist fur Kinder im Kindergarten gedacht und bildet die Basis des
,Vorkurses Deutsch® in den Grundschulen.

Seldak

Dieser Beobachtungsbogen orientiert sich stark am Sismikbogen, wird jedoch bei Kindern
mit der Muttersprache deutsch angewendet. Er ist fur Kinder im Alter von 4 Jahren bis
Schuleintritt gedacht und dient auch als Grundlage fur den ,Vorkurs Deutsch® in den

Grundschulen.

Perik

Dieser Beobachtungsbogen befasst sich mit der sozial-emotionalen Entwicklung (z. B.
soziale Kontakte der Kinder untereinander bzw. zu Bezugspersonen, AuRern von Emotionen,
...) von Kindern im Alter von 3,5 Jahren bis Schuleintritt. Soziale und emotionale
Kompetenzen sind wichtig fur die Gesamtentwicklung und eine wichtige
Grundvoraussetzung fur das spatere Leben. Mit dem Beobachtungsbogen begleitet und
dokumentiert das padagogische Personal den Entwicklungsverlauf der Kinder (8 1 Abs. 2
Satz 2 AVBayKiBiG).

4.8.4 Ich-Buch
Das Ich-Buch begleitet die Krippenkinder durch die Eingewdhnungsphase und ist auch
danach ein gern betrachtetes Medium. Gemeinsam mit den Eltern haben sie es gestaltet.
Darin finden sich Fotos des Kindes, der Eltern und Geschwister. Auch Haustiere,
Kuscheltiere, GroReltern, Onkel und Tanten sind gerne im Ich-Buch gesehen. Das Buch ist
den Kindern jederzeit zuganglich. Das Kleinkind identifiziert sich mit seiner Familie, erzahit

von Oma, Opa, usw. und wird gerne genutzt, um die Sehnsucht nach zu Hause zu mildern.

4.9 Partizipation der Kinder
Nur durch den standigen Dialog zwischen Kindern und padagogischem Personal im
Einrichtungsalltag ist eine alters- und entwicklungsangemessene Partizipation maglich.
Dadurch kdnnen die Kinder aktiv am Tagesgeschehen mitwirken und entwickeln

Selbstvertrauen, Eigenverantwortung und Entscheidungsfreude.

Bei uns ergeben sich im Krippen-, Kindergarten- und Hortalltag verschiedene Mdglichkeiten
der Partizipation z.B.

- bei der Mitgestaltung des Morgenkreises und der Kinderkonferenz

- bei der Mitgestaltung der Funktionsraume und der Auswahl der Spielmaterialien

- durch das Aufgreifen situativer Themen und Impulse der Kinder
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- bei der Auswahl der Projektthemen

- fur die Hortkinder die Mitgestaltung, das Planen und Organisieren des
Ferienprogrammes

Im Kindergarten und Hort entscheiden die Kinder wahrend des gleitenden Mittagessens (in

einem Zeitrahmen von 1,5 Stunden), welches in Buffetform angeboten wird, wann sie essen

maochten. In der Krippe gibt es feste Zeiten, die den Kindern eine Struktur und Sicherheit

geben, die sie in diesem Alter noch bendétigen.

In der Krippe ist Partizipation nur moglich, wenn die Kinder eine Bindungssicherheit erlangt
haben, wenn sie sich wohl und geborgen fuhlen. Aus diesem Grund haben wir fur die Krippe
eine Mitarbeiterin aus dem Kindergarten fest benannt, die bei personellen Engpassen
aushilft.

4.10 Die selbst gestaltete Bildungszeit: Das Freispiel
Das Freispiel bedeutet weitaus mehr als nur ,freies Spielen®. Vor allem dann, wenn Kinder
die Moglichkeit haben, ihr eigenes Tun und Handeln kreativ zu gestalten, setzen sich
Lernprozesse in Bewegung. Kinder wissen genau, was ihre Bedurfnisse und Interessen sind
und kénnen sich in der Freispielzeit intensiv damit auseinandersetzen. Im Freispiel werden
daher besonders die intrinsische Motivation und die Kreativitat geférdert: Das Kind sucht sich
entsprechend seiner momentanen Bedurfnisse und Neigungen sein eigenes Spielumfeld
aus, wahlt Materialien und Spielpartner, entwickelt Strategien und sucht nach Lésungen, was
wiederum die Selbststandigkeit und Selbsttatigkeit anregt. Diese Fahigkeiten und
Fertigkeiten sind wichtig fir den weiteren Lebensweg.
Im Freispiel steht besonders das soziale Lernen im Mittelpunkt, da die Kinder sich mit ihren
Spielpartnern fortwahrend auseinandersetzen und in Kommunikation treten. Im Parallel- als

auch im gemeinsamen Spiel lernen und profitieren die Kinder voneinander.

4.11 Das Fachfrauenprinzip
Wir als Padagogen verstehen uns als unterstiitzende Begleiter und geben Anregungen in
den jeweiligen Angeboten. Jeder Padagoge ist fir mindestens ein Jahr fiir einen
Funktionsraum zustandig. Dies gilt ebenfalls fir den Garten und das Bistro.
So kdnnen alle Bereiche intensiv beobachtet werden, um bei Bedarf neue Impulse fur die
Raumgestaltung zu setzen. Damit wechselt die Rolle des Padagogen vom Akteur fir Kinder
hin zum engagierten, lernenden und unterstiitzenden Begleiter.
Durch unsere ganzheitliche Sichtweise sind wir bemunht, jedes Kind auf seinem jeweiligen

individuellen Entwicklungsstand zu fordern, an seinen Starken anzusetzen, um Motivation
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und Neugierde zu erhalten. Das alles geschieht mit der Absicht, dass Verschiedenheit zur

Normalitat wird.

5. Transitionen des Kindes im Bildungsverlauf — Vernetzung seiner

Bildungsorte

Ubergange sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte fiir das Kind, die Eltern und
Erziehungsberechtigten und die padagogischen Fachkrafte, um dem Kind den Einstieg in
eine neue Umgebung moglichst leicht zu ermdglichen.

Ubergange sind Abnabelungsprozesse, die jedes Kind in unterschiedlichen Tempi bewaltigt.

Es bekommt die Zeit fir seine Eingewdhnung, die es bendétigt.

5.1 Ubergang von der Familie in die Krippe
Die Transition vom System Familie in das System Krippe stellt zunachst eine anspruchsvolle
Herausforderung fur unterschiedliche Kompetenzbereiche dar und ist somit auch ein
sensibles Zeitfenster fir die frihkindliche Entwicklung des Kindes. Das Kleinkind erlebt viele
Veranderungen, sammelt mit all seinen Sinnen neue Eindriicke und ist vielleicht zum ersten
Mal in seinem Leben mit Erlebnissen von Trennung und Abschied konfrontiert. Daher ist es
von grol3er Relevanz, dass alle am Erziehungsprozess Beteiligten (Kind,
Erziehungsberechtigte und die padagogischen Fachkréafte) wahrgenommen, gesehen, gehort
und partizipiert werden.
Eltern sind die Experten fur ihr Kind, und daher ist ein wechselseitiger Austausch von Anfang
an unabdingbar. Um Fragen, Unsicherheiten und eventuell auch Angste der Eltern zu
thematisieren und Informationen zur Eingewthnung und zur Zusammenarbeit zu geben,
findet bereits vor Beginn der Eingewthnungsphase ein Elternabend statt.
Um die Eingewdhnungszeit adaquat gestalten zu kénnen, erfolgt die Eingewthnung in
unsrer Kita in Anlehnung an das ,Berliner Eingewdhnungsmodell®, welches in der
padagogischen Praxis aber jederzeit individuell an die Bedurfnisse des Kindes angeglichen
werden kann. Entscheidend ist auch ob das Kind die Situation passiv erlebt oder einen
aktiven Part dabei verspiirt. SchlieRlich erlebt und empfindet jedes Kind den Ubergang von
der Familie in die Krippe individuell und genauso individuell kdnnen auch die Unterschiede
beziglich Dauer und Intensivitat der Eingewdhnung sein.
In den ersten drei Tagen kommt das Kind mit einer Bezugsperson (in der Regel Mutter oder
Vater) fir ca. 60 bis 90 Minuten in die Krippe und kann seinen Interessen und Bedurfnissen
entsprechend die Raumlichkeiten und Materialien erkunden und erforschen. Eine Trennung
findet wahrend dieser drei Tage noch nicht statt, die Eltern bleiben gemeinsam mit ihrem

Kind im Raum und nehmen es danach wieder mit nach Hause. Wir versuchen vorsichtig
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durch unterschiedliche Spielangebote Kontakt aufzunehmen, sodass das Kind ohne Zwang
und in seinem eigenen Tempo Vertrauen zu uns fassen kann. Die Eltern fungieren wahrend
dieser Zeit in einer eher passiven aber ebenso essenziellen Rolle: Sie bilden den ,sicheren
Hafen® ihres Kindes, zu dem es jederzeit zurtickkehren kann, um Geborgen- und Sicherheit
zu erfahren.

Nachdem sich das Kind in der neuen Umgebung wohl fuihlt, findet am vierten Tag, nach
vorherigem Austausch mit den Eltern, der nachste Schritt statt: Der erste behutsame
Trennungsversuch. Hierbei verlasst die Bezugsperson den Gruppenraum, bleibt aber in der
Einrichtung, um sofort verfligbar zu sein. Die Reaktionen des Kindes sind der Mal3stab, wie
lange jeweils die Trennungsphase dauert. Je nachdem wie es reagiert, wird die Dauer in den
darauffolgenden Tagen verlangert und die gemeinsame Zeit mit den Eltern in der Krippe
parallel verkirzt.

Die Mutter/der Vater liberlasst es jetzt immer 6fter uns, auf Signale des Kindes zu reagieren
und hilft nur noch, wenn das Kind die Erzieherin nicht akzeptiert.

Jedes Kind reagiert unterschiedlich auf diesen Ubergang, doch eine Gemeinsamkeit lasst
sich deutlich feststellen: Grundstein fir jede erfolgreiche Eingewdhnung ist ein positiver
Beziehungsaufbau. Also kann auch erst dann von einer erfolgreich bewaltigten bzw.
abgeschlossenen Eingewohnung gesprochen werden, wenn das Kind umfassend Vertrauen
zu uns gefasst hat. Dies ist z.B. der Fall, wenn das Kind gegen den Weggang der
Bezugsperson protestiert (Bindungsverhalten zeigt), sich aber schnell von der Erzieherin
trosten lasst und in guter Stimmung spielt.

5.2 Ubergang von der Krippe in den Kindergarten
Durch das Arbeiten im offenen Konzept erfolgt der Ubergang ,unserer Krippenkinder in den
Kindergarten sehr behutsam und flieBend. Bereits einige Wochen vor dem Eintritt in den
Kindergarten, besuchen die alteren Krippenkinder regelmafig die dortigen Raumlichkeiten
und nehmen immer mehr auch am Tagesablauf teil. In der Regel ist die Eingewdhnung in
den letzten Augustwochen bereits abgeschlossen. Die Eltern begleiten die Eingewdhnung

ihres Kindes durch den regelméRigen Austausch mit den Padagogen.

5.3 Ubergang von der Familie in den Kindergarten
Die Eingewdhnungszeit gestalten wir &hnlich wie die Krippe in Anlehnung an das Berliner
Eingewdhnungsmodell.
In den ersten Tagen kommt ein Elternteil, bzw. Erziehungsberechtigter mit seinem Kind
gemeinsam in die Stammgruppe (moglichst immer zur gleichen Zeit). Nach ca. einer Stunde,
in der die Padagogin versucht, sich dem Kind in kleinen Schritten zu n&hern, enden die

ersten Eingewdhnungstage.
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Wahrend dieser Zeit ist es wichtig, dass die Eltern, bzw. Erziehungsberechtigten im Raum
eine eher passive Rolle einnehmen und sich an einem festen Platz im Raum befinden,
sodass das Kind sich sicher fuhlen kann und die Moéglichkeit hat, sich von dem ,sicheren
Hafen“ zu entfernen und die Umgebung, Kinder und Padagogen kennenzulernen und zu
erleben.

In der Regel entfernen sich die Eltern, bzw. Erziehungsberechtigte ab dem 4. Tag aus dem
Gruppenraum und bleiben dennoch in greifbarer Nahe im Haus, um sofort erreichbar zu sein.
Hierzu bieten wir unseren Eltern die Moglichkeit, im Bistro einen Kaffee oder Tee zu sich zu
nehmen. Die Dauer der Eingewohnungsphase hangt individuell von den Beddrfnissen des
einzelnen Kindes ab.

Die Eingewdhnung ist erfolgreich abgeschlossen, wenn das Kind eine vertrauensvolle
Beziehung zu den Fachkraften aufgebaut hat und sich von ihnen trésten lasst. Wahrend
dieser Zeit finden Tur-und-Angelgesprache statt, da ein regelmafiger Austausch fir eine

erfolgreiche Eingewdhnung unabdingbar ist.

5.4 Ubergang vom Kindergarten in den Hort
Im Kindergartenalltag lernen die Kinder den Hort als Spielumgebung und die Hortpadagogen
als Ansprechpartner bereits kennen. Besonders fiir die Vorschulkinder sind sowohl die
Materialien als auch die zugetraute Eigenverantwortung attraktiv. Sie erleben sich als ,die
Grofden“ und wachsen immer mehr in die Rolle des Schulkindes. Bereits in der letzten

Augustwoche sind die werdenden Schulkinder fest in die Hortgruppe integriert.

5.5 Ubergang von der Familie in den Hort
Auf Grund des Alters und der bereits erworbenen Erfahrungen bendétigen die
Grundschulkinder in der Regel keine eng begleitete Eingewdhnungsphase mehr. Sie haben
meist bereits die nétigen Kompetenzen erlernt, um die Trennung und Ablésung ohne
Probleme zu verarbeiten. Selbstverstandlich finden aber auch hier regelmafig Tir-und-
Angelgesprache mit den Eltern statt. Kinder, die ab September den Hort besuchen, haben
durch das stattfindende Ferienprogramm die Moglichkeit, ausgiebig die Hortgruppe

kennenlernen zu kdnnen.

Ein erfahrenes Hortkind Gbernimmt die Patenschaft fur ein neues Hortkind und begleitet es

zu Beginn des Schuljahres durch den Hortalltag.

Unsere Erstklassler der Grundschule Hochzoll Siid werden zudem in den ersten Wochen auf
dem Weg von der Schule zum Hort begleitet. Auch dies tragt zu einer gelungenen

Eingewohnung bei.
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6. Strukturierter Tagesablauf in Krippe, Kindergarten und Hort

Klarheit in der Tagesstruktur unterstitzt die Kinder bei der Bewaltigung eines ereignisreichen

Tages und gibt ihnen Sicherheit.

Jeder Abschnitt im Tagesablauf ist mit kleinen Ritualen verbunden, die ganz

selbstverstandlich vollzogen werden. Sehr wichtig ist uns eine strukturierte Gestaltung der

taglichen Ereignisse, die zwar flexibel aber dennoch deutlich markiert ist. Sie hilft den

Kindern, Zeitrhythmen auf ihr eigenen Leben zu beziehen und allmahlich ein Geflhl daftr zu

entwickeln.

6.1 Tagesablauf in der Krippe

6:30 bis 7:30 Uhr
7:30 bis 8:45 Uhr
8:45 bis 9:00 Uhr
9:00 bis 9:30 Uhr
9:30 bis 11:00 Uhr

11:00 bis 11:15 Uhr

11:15 bis 11:45 Uhr
11:45 bis 14:00 Uhr
14:00 bis 14:30 Uhr
14:30 bis 15:00 Uhr
15.00 bis 16.00 Uhr

16.00 bis 17.00 Uhr

Dieser Teil der Frihdienstzeit wird im Kindergarten verbracht

Freispielzeit in den Krippenraumlichkeiten

Morgenkreis mit Liedern und Fingerspielen

Gemeinsame gesunde Brotzeit

Freispielzeit in den Krippenraumlichkeiten, in der Bewegungsbaustelle

oder im Garten.

Wickeln/Toilettengang findet selbstverstandlich jederzeit nach Bedarf
der Kinder

statt

Die Raume werden aufgeraumt und es wird gemeinsam zum

Handewaschen gegangen. Anschlief3end wird am Esstisch

gesungen/Fingerspiele gemacht, und der gemeinsame Tischspruch

leitet das Mittagessen ein

Gemeinsames Mittagessen

Schlafen/Ausruhen im Ruheraum

Freispielzeit

Gemeinsame gesunde Brotzeit

Freispielzeit in der Krippe, im Garten oder in den Funktionsraumen des

Kindergartens.

Spatdienst

Freitag 15.30 bis 16.00 Uhr

6.2 Tagesablauf im Kindergarten

6:30 bis 8:30 Uhr
8:30 bis 8:45 Uhr
8:45 bis 9:15 Uhr

gemeinsamer Frihdienst
Ab 8:30 Uhr sind alle Kinder anwesend, da nun die Kernzeit beginnt

Jeden Tag findet in der jeweiligen Stammgruppe ein Morgenkreis statt.
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Einmal wochentlich findet fir Kinder ab 4 Jahren eine Kinderkonferenz
statt, fur jungere Kinder findet ebenfalls ein altersentsprechender
Morgenkreis statt.

9:15 bis 11:30 Uhr  Freies Spiel in unseren Funktionsrdumen

7:30 bis 10:00 Uhr  In dieser Zeit haben die Kinder die Méglichkeit, sich an unserer
gesunden Brotzeit (in Buffetform) zu bedienen

ab 11:30 Uhr Gleitendes Mittagessen in Buffetform

12:30 bis 14:00 Uhr Die Kinder haben die Moglichkeit, zu schlafen oder sich auszuruhen,
am Freispiel in den Funktionsraumen oder an kleinen Aktionen wie z.B.
Bilderbuchbetrachtungen teilzunehmen

ab 14:00 Uhr Freies Spiel in den Funktionsraumen oder im Garten

bis 16:00 Uhr Zudem hat ab 14:00 Uhr auch wieder das Brotzeit-Buffet gedffnet

16:00 bis 17:00 Uhr Spatdienst

Freitag 15:30 bis 16:00 Uhr

6.3 Tagesablauf im Hort

Waéahrend der Schulzeit:
Montag bis Donnerstag
6:30 bis 7:30 Uhr Frihdienst

7:30 Uhr Die Kinder gehen in die Schule.

ab 11:30 Uhr Ankommen der Kinder von der Schule

ab 11:45 Uhr Mittagessen in Buffetform

ab 11:30 Uhr gleitende Hausaufgabenzeit bzw. Freispiel

14:00 bis 16:00 Uhr Zeit fur Aktionen, Projekte, Gruppenbesprechungen, Freispiel
Jeden Montag findet von 14:00 bis 14:45 Uhr eine Kinderkonferenz statt

14:00 Uhr muss spatestens jedes Kind mit der Hausaufgabe beginnen.
bis 16:00 Uhr nach der Hausaufgabe Freispiel und Freispielangebote
16:00 bis 17:00 Uhr Spatdienst

Freitag

Frihdienst und Mittagessen: wie oben beschrieben.
14:00 bis 16:30 Uhr Freispiel, Geburtstagsfeiern, Aktionen, ...

Am Freitag werden im Hort keine Hausaufgaben gemacht.

Waéahrend der Ferien:
6:30 bis 8:00 Uhr Frihdienst

8:00 bis 17:00 Uhr  Ferienprogramm, z.B.:

Aktionen im Haus:

Mittagessen kochen, Deko herstellen, Freundetag, Kino im Haus,

Spieletag etc.
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oder Ausflige

Fun-Hall, Museum, Zoo, Bowling etc.

7. Die Raume

Unsere padagogische Arbeit basiert auf dem Prinzip der Bildungsbereiche, die den Rahmen

fur kindliche Aktivitaten bieten.

In unserem Kindergarten stehen den Kinder

Rollenspielraum
Atelier

Bauraum

Bistro

Bewegungsbaustelle

In unserer Krippe stehen den Kindern

Gruppenraum mit Ess- u.
Kreativbereich
Ruheraum
Wasch-/Wickelraume

und der Gartenbereich der Krippe

- Ruheraum
- Sanitarbereich mit 6 Toiletten und 6
Waschbecken

- und der Garten

In unserem Hort stehen den Kindern

- Gruppenraum

- Hausaufgabenraum

- Bistro

- Bewegungsbaustelle

- Sanitarbereich mit 2 Toiletten und 2 Waschbecken

- und der Garten

mit einem vielfaltigen Materialangebot zum ganzheitlichen Lernen zur Verfligung.
Dieses Raumkonzept ermdglicht den Kindern ihren Kérper und ihre Sinne zu erfahren, denn
dazu ist eine ,reizvolle“ Umgebung notwendig. Diese regt sie an, neugierig ihre Umwelt zu

erforschen, ihre Korperkréfte zu Gben und ihre Geschicklichkeit zu entwickeln.

Die Aufgabe des Padagogen ist es, eine asthetische Umgebung zu schaffen, die
Anregungen und Herausforderungen bietet und Kindern die Motivation gibt, in eine
Weiterentwicklung einzutreten.

Das setzt voraus, dass jedes Kind individuell in seiner Entwicklungsstufe ernst genommen

wird, seinen Bedirfnissen, Fahigkeiten und Interessen entsprechend akzeptiert wird, nicht
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defizitar betrachtet, sondern vom Padagogen verantwortungsbewusst in den jeweiligen
Entwicklungsschritten begleitet wird.

Dabei kdnnen individuelle Lern- und Erfahrungsschritte gemacht werden, die nach den
eigenen Bedurfnissen und Fahigkeiten des Kindes wiederholt, erweitert und ausgebaut
werden konnen. Das eigene erfolgreiche Tun des Kindes steht im Vordergrund. Das Kind
traut sich zu, etwas auszuprobieren, sich selbstandig zu organisieren.

Die Ausgestaltung dieser Raume orientiert sich dabei immer an den Bedurfnissen der
Kinder. Zu beachten ist, dass alle Kinder die Mdglichkeit haben, alle Rdume zu nutzen. Das
heil3t z.B., Krippenkinder durfen den Kindergarten besuchen, Kindergartenkinder besuchen
den Hort, Hortkinder spielen gemeinsam mit Kindergartenkindern. Im Atelier gilt: Die Kinder
durfen ihre Spuren hinterlassen.

Darlber hinaus wird die nahere Lebensumgebung mit einbezogen und die Erfahrungswelt
der Kinder durch Exkursionen erweitert und bereichert. (z.B. regelmafige Spaziergange in

den Siebentischwald, Ausstellungen, Museen, Besuch von Spielplatzen, etc.).

Zusatzliche Raume in der Kindertageseinrichtung:
Biro, Personalzimmer, Lagerraum Padagogik, Kiiche mit 2 Vorratsraumen, Umkleideraum
fur hauswirtschaftliches Personal, Raum fiir Putzutensilien, Heizungs- und Lftungsraum und

zwei Erwachsenentoiletten.

7.1 Beschreibung der einzelnen Bildungsbereiche im Kindergarten

7.1.1 Bildungsbereich Atelier

~Kunst wascht den Staub des Alltags von der Seele“ — Pablo Picasso

Das Atelier unterteilt sich in verschiedene Bereiche, in denen die Kinder verschiedene
Materialien und Angebote erleben. Am ,Basteltisch® kdnnen die Kinder ihrer Kreativitat freien
Lauf lassen. Verschiedenes Papier, unterschiedlich in Gré3e und Struktur, Tapeten,
Naturmaterialien, Verbindungsmaterialien wie Kleister, Flissigkleber, Klebeband, und
Schniire. Auf Grund unserer Uberzeugung, dass auch aus Abfallprodukten und
Alltagsmaterialien fantastische Kunstwerke entstehen kdnnen, finden sich in unserem Atelier
z.B. ausgewaschene Joghurtbecher und Milchtiten, Kaffeel6ffel, Karton, Papprollen und
vieles mehr.

Dies schont zum einen die Ressourcen der Umwelt und bietet den Kindern gleichzeitig die
Mdglichkeit, sich innovativ mit der Beschaffenheit und Verarbeitungsmaglichkeit

andersartiger Materialien auseinanderzusetzen.
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Am ,Maltisch* experimentieren die Kinder mit verschiedenen Malutensilien. Sie erfahren die
unterschiedliche Handhabung von Buntstiften, Wachsmal-, Ol- und Pastellkreiden oder Kohle
und Grafit auf verschiedenen Untergriinden wie Kopierpapier, Tapeten oder
Architektenpapier.

Im ,Nassbereich® erproben die Kinder unterschiedliche Flissigfarben wie Wasser-, Acryl-,
Cromar-, Tempera- und Fingerfarben. An einer Staffelei und an der Wand kdnnen die Kinder
die Mdglichkeit wahrnehmen stehend und unter Einsatz ihres ganzen Koérpers ein Kunstwerk
Zu gestalten.

Durch das freie Experimentieren, erfahren die Kinder ihr Werk als immer wieder sich
wandelndes Objekt, nicht das Ergebnis ist das Ziel sondern die kreative
Auseinandersetzung. Dabei wird das Kind vor allem in seiner Frustrationstoleranz sowie

auch in seinem Durchhaltevermdgen gefordert und gefdérdert.

Holz, Knete oder Salzteig laden am ,Werktisch® dazu ein, mit ihnen zu hantieren und durch
das Ausprobieren von Werkzeug wie Hammer, Sage, Nagel und Schrauben
dreidimensionale Werke zu erschaffen.

In der ,Blicherecke® konnen sich die Kinder zurtickziehen, sich ausruhen oder Biicher
betrachten. Dort befinden sich auch die Portfolioordner aus der Stammgruppe Atelier, zu

denen die Kinder uneingeschrankten Zugang haben.

Der Raum als 3. Erzieher stellt das Material, welches sich an Stellen im Raum befindet, an
denen es die Kinder eigenstandig erreichen kénnen, immer und unbegrenzt zur Verfigung.
Durch asthetische Prasentation des Materials werden die Kinder inspiriert, sich auch neuen
und unbekannten Techniken und Thematiken zu widmen.

Hierbei werden die Themen und die Auswahl der Materialien durch das Interesse der Kinder
bestimmt.

Im Atelier entfalten die Kinder ihr kreatives und kinstlicheres Potenzial und lernen nicht nur

ihr eigenes Werk, sondern auch abstrakte und fremde Werke schatzen.

Praxisbeispiel:

Im Freispiel haben die Kinder Kartonschachteln genutzt, um sie zu Hausern umzubauen. Am
Anfang entstanden mehrere ,Rohbauten®. Die Kinder legten sehr viel Wert auf die dulRere
Gestaltung, die Farbgebung und die Form des Daches. Jiingere Kinder widmeten sich
zunéchst dem Flachdach, wahrend &ltere Kinder sich bereits an einem Spitzdach versuchten
und sich dabei auch gegenseitig halfen. Sie experimentierten viel mit den verschiedenen
Materialien wie z.B. welcher Kleber fir die Oberflachen am besten geeignet ist. Nach einiger

Zeit war bereits ein kleines Dorf aus verschiedenen Papphé&usern entstanden, und die Kinder
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kamen auf die Idee, auch Mdbel und andere Einrichtungsgegenstande aus verschiedenen
Materialien zu gestalten. So entstanden kleine Wohnungen, welche die Kinder nach ihren
Vorstellungen einrichteten und auch taglich umgestalteten. Gemeinsam wurde diskutiert,
welche Gegenstande ein Haus braucht und was in ihrem Haus nicht fehlen darf. Neben den
wichtigsten Raumen, wie Kiiche oder Bad, entwarfen manche Kinder auch ein eigenes
Spielzimmer mit dem Spielzeug, was sie von zuhause kennen oder einen grof3en Garten mit
viel Natur. Als das Einrichten der Hauser fur die Kinder beendet war, entwarfen sie aus
Papier kleine Figuren, die in ihre Hauser einziehen durften. Manche Kinder bastelten eine
frei erfundene Figur aus ihrer Phantasie, andere bauten ihre Familie mit Haustier nach.
Gemeinschatftlich spielten sie dann wie bei einem Puppenhaus mit ihren Figuren den Alltag
nach, lieBen ihre Figuren z.B. einkaufen gehen oder spielten ihr Familienleben nach. Dabei
wurden auch Konflikte nachgespielt und dementsprechende Lésungen erprobt. Die Hauser
blieben wéahrend dieser Zeit im Atelier fur die Kinder zuganglich. Als fiir die Kinder das
Projekt beendet war, beschlossen sie, dass jeder sein Haus mitnehmen darf. Die Kinder, die
zusammen an einem Haus gearbeitet hatten, arbeiteten an Kompromissen, so dass jeder
zufrieden war. Ein Kind durfte das Haus mithnehmen, das andere ein paar Moébelstlicke und

die Figuren. Insgesamt dauerte dieses Projekt ca. einen Monat.

7.1.2 Bildungsbereich Rollenspielraum

,Kleine wachsen spielend in die Welt der Grolten hinein.”

Der Rollenspielraum ist in verschiedene Funktionsecken aufgeteilt: Theaterbiihne,
Verkleidungsecke, Biicher- und Kuschelecke, Familienecke, Frisier- und Schminkecke und
Kaufladen sowie eine freie Funktionsecke welche thematisch an die aktuellen Interessen der

Kinder angepasst wird.

Die Funktionsecken sind optisch deutlich voneinander abgetrennt und bieten so den Kindern
einen Ruckzug in den von ihnen gewahlten Themenbereich. Hier kdnnen die Kinder ihren
individuellen Interessen und Neigungen nachgehen, mit ihren Freunden in Ruhe spielen und
in verschiedene Rollen schliipfen und eintauchen.

Im Rollenspiel bekommen die Kinder gentigend Raum, Zeit, Mdglichkeiten und Anreize, bei
denen sie ihre Begabungen, Vorlieben sowie ihre Fantasie und Vorstellungskraft entdecken
und vertiefen kénnen.

Vor allem die Sprachentwicklung und das Sprachinteresse wird hierbei spielerisch angeregt.
Im Spiel kdnnen sie Erlebtes verarbeiten, lernen eigene Gefiihlszustdnde benennen und

Mimik und Gestik sowie Geflihle anderer zu interpretieren. Grenzen und Regeln werden auf
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spielerische Art berticksichtigt, Konflikte bewaltigt, Kompromisse geschlossen,

Freundschaften geknlpft und das Selbstwertgefuhl gestarkt.

Theaterbuhne:

Hier konnen die Kinder tanzen, Theater spielen oder sich einfach in ihre Fantasiewelt
zurickziehen. Gerne schlieen die Kinder auch die Vorhange des Theaters und nutzen es
als Ruckzugsort.

Verkleidungsecke:
Die Kinder kdnnen in einem Kleiderschrank mit Spiegel und in einer Truhe nach
Kleidungsstticken und Accessoires suchen, z.B. Blusen, Tucher, Hemden, Kleider, Helme,

Hute, Schleier, und auswahlen, in welche Rolle sie schlipfen méchten.

Blcher- und Kuschelecke:
Hier kdnnen die Kinder allein, mit Freunden oder den Padagogen Blicher aus ihrer Umwelt
anschauen, zuhéren und sich im Gesprach mit ihnen auseinandersetzen. Gleichzeitig ist die

Ecke Ort zum Rickzug und zum Ausruhen.

Familienecke:

Die Familienecke bietet den Kindern verschiedene Mdglichkeiten zum Nachspielen und
Auseinandersetzen mit Erlebtem aus ihrer nédheren Lebenswelt. Als Materialien stehen den
Kindern Puppen verschiedener Geschlechter und Nationen, Puppensachen, Babymaterial,
Herd, Waschmaschine, Puppenwagen und vieles anderes mehr aus hochwertigem Material,

hauptséchlich aus Holz, zur Verfligung.

Frisier- und Schminkecke:
Diese Ecke ist in zwei Bereiche aufgeteilt. Im Frisierbereich steht ein echter, ausgelagerter
Friseurstuhl mit Spiegel sowie ein originaler Frisierbeistelltisch. Die Schminkecke besteht

aus einem Schminktisch mit Spiegel.

Kaufladen:

Hier werden Erlebnisse vom Einkauf nachgespielt. Die Kinder verkaufen, kaufen ein, tiben
sich im Umgang mit Spielgeld und Kasse und ahmen so die Erwachsenenwelt nach. Die
unterschiedlichen Materialien wie Waren des taglichen Bedarfs (Obst, Backwaren, Fisch,

Fleisch usw.), Spielgeld, Kasse, Kérbe usw. sind Anreiz fir die Umsetzung ihres Spiels.
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Freie Funktionsecke:

Diese Ecke wechselt unterschiedlich oft, je nach Interesse und Themen der Kinder, z.B.
Biroecke mit ausgedienter Rechenmaschine, Taschenrechner, Schreibutensilien usw. oder
eine Miniatur-Puppenstube mit kleinen M6beln, Fingerpuppen zum Nachspielen von kleinen
Geschichten usw.

Innerhalb des Funktionsraumes Rollenspiel ergeben sich oft aus der Spielsituation der
Kinder heraus kleine Mini-Projekte.

Praxisbeispiel:

Die Kinder spielen in der Familienecke eine langere Zeit immer wieder Tischdecken,
Servieren, Kaffee kochen und trinken und laden andere Kinder oder Erwachsene dazu ein.
So entstand die Projektidee, ein echtes Café zu besuchen und dort selbst zu bestellen und
bezahlen. Anschlieend wurde von den Kindern mit Hilfe der Fachfrau mit mehreren kleinen
Tischen und anderem Beiwerk ein kleines Café nachgestellt. Die Kinder spielten so Uber
langere Zeit ,Café" und bezogen das gesamte Haus, Kinder wie Padagogen, als Gaste mit

ein.

7.1.3 Bildungsbereich Bauraum
,Denken heildt forschen, untersuchen, umdrehen, prifen und erganzen mit dem Ziel,
etwas Neues zu finden oder etwas bereits Bekanntes in einem neuen Licht zu sehen

— kurz, es heil’t Fragen stellen®. (John Dewey, US Padagoge und Philosoph)

Der Bauraum liegt am nord-gstlichen Ende der Einrichtung.

Der Teppichfuf3boden im gesamten Raum ladt zum grof3flachigen Spielen auf dem Boden
ein. Zwei abgeteilte Funktionsecken und ein grof3er Bereich in der Mitte des Raumes bieten
den Kindern viel Bauflache, sodass sie ihren individuellen Interessen, Neigungen und
kreativen Phasen nachgehen kdnnen. Hier wird mit den verschiedenen Bausteinen und
anderen Materialien gebaut, konstruiert, in Rollenspielen Erfahrenes nachgeahmt, oder
einfach nur beobachtet.

Ein kleiner Funktionstisch im Eingangsbereich, regt die Kinder an, durch z.B. Mosaik-
Legespiele oder andere Konzentrationsspiele die Feinmotorik und Geduld zu stéarken und

gleichzeitig den Umgang mit Formen und Farben zu erproben.

Ein Sofa ladt zum Buicher anschauen zum kommunikativen Austausch oder als Rickzugsort

zum Ausruhen und Schlafen, ein.
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Materialien:

Das Grundprinzip im Bauraum besteh darin, dass von s&dmtlichen Materialien eine grof3e
Menge zur Verfligung steht.

Das frei zugangliche Material ist gut sichtbar und besteht zum Grof3teil aus Holz oder
anderen Naturmaterialien, welches durch spezielle Prasentation einen grof3en
Aufforderungscharakter erhalt.

Die Regale zur Abtrennung des Raumes sind zudem Stauplatz fur folgende Materialien:
grol3e Bausteine, Burgteile und Treppenelemente, Holz- und Gummitiere, eine
Dinosauriersammlung, eine Menschenfamilie, eine grol3e Kugelbahn, kleine, bunte Latten
und leichte Bretter als Zwischenelemente, Regenbogenelemente, quadratische Bausteine,
Wairfel, ein fahrendes Schiff und Blcher. Weitere Materialien die je nach Bedarf, Interesse
und auf Nachfrage aus dem Nebenraum geholt werden kénnen, sind: Kronkorken, Magnete,
Lupen, eine Wasserwage, Meterstabe, eine Murmelbahn, Schuhkartons, etc. Durch neue
Ideen, Vorschlage und Impulse der Kinder kénnen die Spiel- und Naturmaterialien (z.B.

Kastanien und Bucheckern) standig variieren.

Wahrend des Freispiels im Bauraum erfahrt die mathematische Bildung der Kinder durch
Bauen, Konstruieren, Zahlen und Messen eine enorme Entwicklung. Unser Bildungsauftrag
ist es, dies aufzugreifen, zu intensivieren und zu festigen. Die zustandige Padagogin gibt
Impulse und stellt Fragen zum Tun der Kinder (z.B. ,Was baust du gerade?“, ,Wie bist du auf
die Idee gekommen?“, ,Was denkst du, was passiert, wenn du hdéher baust?“). Sie erfahren
hier Facetten aus Logik und Mathematik, inklusive Mengen, Geometrie, rAumlichem Denken/
verschiedenen Dimensionen, Mechanik und Herstellen von Verbindungen. Wichtig ist auch,
dass Kinder durch den Raum als 3. Erzieher vieles selbst erlernen und herausfinden kénnen.
Ebenso lernen sie stets im sozialen Kontext, ndmlich im gemeinsamen Spiel mit ihren

Freunden und anderen Kindern.

Praxisbeispiel:

Kind A sieht Kind B zu, wie es einen hohen Turm baut, wie es — immer im gleichen Muster —
die Bausteine in einen Kreis baut und die néchste Reihe versetzt dartber. Kind A holt sich
ebenso Bausteine und versucht ebenso einen Turm zu bauen. Die geschieht (iber Wochen
immer wieder. Durch mehrmaliges Wiederholen schafft Kind A, den Turm sicher und stabil
zu bauen. Spater baut es seinen Turm mit Tiren, Fenstern usw. und entwickelt dadurch

einen Sinn fir Asthetik in seiner Architektur.
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7.1.4 Bildungsbereich Bewegungsbaustelle

~Wer sich nicht bewegt, bleibt sitzen*

In diesen Bildungsbereich kdnnen die Kinder unterschiedlichen Materialien und Objekten
immer wieder neue Bewegungslandschaften gestalten und mit Bewegung experimentieren.
So bildet sich sowohl Sach- wie auch Handlungskompetenz heraus. AuRerdem lernen die

Kinder sich in der Auseinandersetzung mit anderen zu verstandigen und auszudriicken.

Bei uns erhalten die Kinder durch die Bewegungsbaustelle Raum, Zeit und viele

Gelegenheiten, um ganzheitliche Erfahrungen zu machen:

Kdrpererfahrung:

Eine Vorstellung von seinem eigenen Korper entwickeln (Kenntnisse der Korperteile)!
Kdrperliche Zustdnde wie Ermidung oder Erschépfung erleben

Die eigenen korperlichen Grenzen erfahren

Die Wirkung von Anspannung und Entspannung erleben

Selbsterfahrung:
Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit gewinnen

Vorstellung von den eigenen motorischen Mdglichkeiten entwickeln und ausprobieren

Sinneserfahrung:
Mit allen Sinnen die Umwelt begreifen konnen

Uber Bewegung ausdriicken und mitteilen

Sozialerfahrung:
Rucksicht auf andere nehmen und ihre Bedlrfnisse im gemeinsamen Spiel beachten!
Seine soziale Umwelt in ihrer Vielfalt kennenlernen und mit ihr entsprechend kommunizieren

und handeln!

Materialerfahrung:
Sich den Geraten, an und mit denen man sich bewegt, anpassen kénnen!
Die Spiel- und Bewegungsgerate, aber auch den eigenen Vorstellungen entsprechend

"passend" machen kénnen
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Material und Geratschaften:

Neben einer fest fixierten Kletterwand mit Sprossen und Seilen gibt es viele unterschiedlich
einsetzbare Materialien wie Langbanke, Zauberkasten, Matten sowie Seile, Tlcher,
Rollbretter, Sandséckchen, Bélle, Softbausteine, Holzkegel, Reifen usw.

Praxisbeispiel:

Ein Kind beobachtet Freunde beim furchtlosen Sprung von der Sprossenwand. Von der
obersten Sprosse springen sie kraftvoll auf die Matte. Nach einiger Zeit tastet sich das
beobachtende Kind selbst heran und springt zuerst aus niedriger Héhe. Nach und nach
gewinnt es an Sicherheit und Selbstvertrauen bis es schliel3lich mutig auch von der obersten

Sprosse hinabspringt.

7.1.5 Bildungsbereich Garten

,HOrst Du die Regenwurmer husten?*

In unserem Garten kdnnen die Kinder nicht nur Regenwiirmer hautnah erleben, sondern
auch die Gesamtheit der Natur mit all ihren Sinnen erforschen und begreifen. Ob durch
Pfutzen hupfen, sich hinter Strduchern verstecken oder auf einem unserer Klettergeriste
herausfordernd motorische Fahigkeiten bis an die Grenzen testen, der Garten bietet ein

breites Spektrum an Erfahrungsmdglichkeiten.

Durch die vielen Versteck- und Riickzugsmdglichkeiten in unserem grof3en Garten, erleben
die Kinder ein besonders intensives Gefiihl von ,Freisein®.
Erganzt wird dieses Naturangebot durch Materialien und Gerate wie Roller und andere

Fahrzeuge, Sandspielsachen, Gartenwerkzeug, Besen usw.

Im Sommer laden Rasensprenger, Gartenschlauch und Planschbecken zu Experimenten mit
Wasser ein und im Winter rodeln die Kinder mit Schlitten und Schneerutscher auf der

angrenzenden o6ffentlichen Grunflache den Berg hinab.

Der Krippengarten ist vom restlichen Bereich leicht abgegrenzt. Das ist vor allen Dingen fur
unsere Jungsten sehr wichtig, da die Spielgerate ihren Bedirfnissen angepasst sind und sie

in ihrem geschitzten Raum ihrem Bewegungsdrang optimal nachkommen kénnen.

Damit die Natur im Garten, aber auch auf Ausfliigen zu jeder Zeit erlebbar gemacht werden
kann, ist entsprechende Outdoor-Kleidung wie z.B. Matschhosen, Handschuhe usw.
Vorrausetzung in unserer Kita.
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7.1.6 Bildungsbereich Bistro und Hauswirtschaft

.Frohlichkeit, gesunde Ernahrung und gemeinsamer Genuss"

Das Bistro ist ein wichtiger Bildungsort unserer Kita, denn Essen bedeutet mehr als blof3e
Nahrungsaufnahme. Vielmehr ist es ein Akt der Gemeinschaft und stellt die Zugehorigkeit zu
einer Gruppe dar. Im Bistro kénnen die Kinder also mit einem Freund/einer Freundin, in
kleinen Gruppen, oder auch fir sich alleine ihr Essen geniefRen. Durch die Anordnung von
kleinen Tischgrippchen statt einer grof3en Tafel, bleibt die Esssituation auch fur die jliingeren
Kinder Uberschaubau und angenehm.

Es ist uns ein grof3es Anliegen, dass die Esssituation vollig frei von Druck, Zwang oder
Hektik zu gestalten. Essen muss immer freiwillig erfolgen! Moralische Vorstellungen wie dass
ein Teller leer gegessen werden muss, oder ,gegessen wird, was auf den Teller kommt*
lehnen wir deutlich ab. Essen ist ein personliches und sensibles Thema und muss von Kind
zu Kind individuell behandelt werden. Wéahrend das eine Kind langsam und gemdtlich isst,
mochte ein anderes Kind lieber ziigig aufessen und wieder spielen gehen. Wahrend das eine
Kind nur zaghaft kleine Portionen zu sich nimmt, ist ein anderes Kind ein begeisterter ,Alles-
Esser”. So unterschiedlich die Vorlieben der Kinder sind, muss auch unterschiedlich auf sie
eingegangen werden.

Die Kinder kdnnen innerhalb eines langeren Zeitraumes selbstbestimmt und selbstwirksam
entscheiden, wann und was sie essen modchten und sich dabei auch ausgiebig Zeit lassen.
So entsteht Raum fiir anregende Tischgespréache mit Kindern und Erzieher*Innen und die
Gemeinschaft wird wertgeschatzt.

Von 7:30 bis 10:00 Uhr kénnen die Kinder frihstiicken gehen, das Mittagessen findet von
11:30 bis 14:00 Uhr ebenfalls gleitend statt. Ab 14:00 Uhr haben die Kinder erneut die Wabhl,
wann bzw. ob sie etwas essen mochten, bis das Bistro schlieRlich zwischen 15:30 und 16:00
Uhr schlief3t.

Wahrend die Teilnahme am Mittagessen fir die Kinder eine Verbindlichkeit darstellt, ist der
Teilnahmezeitpunkt stets unverbindlich. Die Verbindlichkeit beim Mittagessen besteht
lediglich darin, dass die Kinder zumindest das Bistro aufsuchen und sich die angebotenen
Speisen am Buffet ansehen. Dann kdnnen sie immer noch frei entscheiden ob sie probieren

mochten oder nicht.

Die gesunde Brotzeit am Vor- und Nachmittag wird téaglich frisch und in Buffet-Form von den
Bistro-Fachfrauen vorbereitet und angerichtet. Dabei werden Kinder, die mithelfen mochten,
jederzeit gerne einbezogen. So kdnnen sie z.B. beim Schneiden, Streichen und Aufdecken
helfen. Zudem ist es stets unser Ziel, die Lebensmittel moglichst asthetisch anzurichten,

damit die ansprechende Optik die Kinder bereits positiv auf das Essen einstimmt.
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AuRerdem beliefert uns wochentlich die ,Rollende Gemisekiste® mit regionalem, saisonalem
Obst und Gemdse. So entsteht ein vielfaltiges Buffet aus z.B. Gurken, Tomaten,
Radieschen, Apfeln, Bananen, Ananas, Melone sowie unterschiedlichen Brotsorten
(Schnittbrot, Zwieback, Knacke- und Knusperbrot), etwas Kéase und Wurst.

Bei uns wird noch frisch gekocht, dies bedeutet, dass die Kinder in unsrer Kiiche auch zu
Koéchen und Backern werden, z.B. Brot und Sul3speisen backen, Salate anrichten usw.

7.2 Die Raume in der Krippe

.Forschergeist in Windeln*

Auch in der Krippe sind die Raumlichkeiten als "dritter Erzieher" gestaltet worden. Dabei wird
dem "Hamburger Raumgestaltungskonzept" gefolgt. Dieses versteht sich als praktischer Tell
eines Bildungskonzeptes der frilhen Kindheit, das die Bedeutung der
Selbsthildungsprozesse von Kindern betont.

Die Raume regen zum Bewegen an, gewahrleisten aber auch Mdglichkeiten des Rickzugs.

Zur Verdeutlichung an dieser Stelle konzeptionelle Hinweise von Angelika von der Beek:
"Da Kinder im Krippenalter haufig allein spielen, ist es eine der grofdten Herausforderungen
fur die Krippenpadagogik, bei der Planung der Raumgestaltung und der Auswahl der
Materialien das differenzierte Parallelspiel mehrerer Kinder - oder so vieler Kinder, wie die
Gruppe hat - zu ermdglichen...differenzierte Raumgestaltung und Materialauswahl muss
flieRende Ubergange zwischen Alleinspiel, Partner-Spiel und dem Spiel in kleinen Gruppen
ermdglichen. Neben dem Spiel allein ist es das Spiel zu zweit, das bei Krippenkindern am
haufigsten zu beobachten ist. Deshalb sollten Sie darauf das gré3te Augenmerk richten...
...Kleine Kinder sind anders (als gré3ere). Dieser Andersartigkeit tragen wir dadurch
Rechnung, dass die Raume der "Koérperlichkeit" der Kinder entsprechen, wahrend der
wachen Phasen ebenso wie beim Schlafen, beim Essen genauso wie beim Spielen. Alles ist
gleichermalf3en fir die kdrperliche und geistige Entwicklung kleiner Kinder von Bedeutung"

Beek, v. d., Angelika, "Bildungsraume fir Kinder von null bis drei" Netz 2006

Um all diese padagogischen Aspekte aufzugreifen, gestalten sich die Raumlichkeiten wie

folgt:

7.2.1 Gruppenraum
Der Gruppenraum als Basisstation ist so eingerichtet, dass die Kinder sowohl Freiheit als

auch Geborgenheit erleben.
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Geborgenheit erfahren die Kinder durch ihre Bezugserzieherin, die ihnen vertrauten anderen
Erwachsenen und Kinder und auch, weil ihnen der Raum bekannt ist.

Freiheit erleben die Kinder z.B. durch selbstbestimmtes Spiel oder im Einbezug von
Entscheidungen aus der alltaglichen Lebenswelt des Kindes.

Die grol3zugige Raumgestaltung mit einer attraktiven Hochebene aus massiven Holz und
unterschiedlichen Bodenbeldgen ermdglicht den Kindern zu robben, krabbeln, Klettern,
springen und wippen. In den integrierten Hohlen und Nischen kénnen die Kinder in Ruhe ein
Buch anschauen, sich zuriickziehen oder auch mal verstecken.

Dies alles sind Voraussetzungen fir eine gesunde Entwicklung des Kindes. Sie sind wichtig,
um den Kindern die Méglichkeit zum erforschen ihrer Umwelt zu geben, Kérperkrafte und

Geschicklichkeit zu entwickeln und alle Sinne anzusprechen.

Wichtig sind uns auch gute Méglichkeiten fur den Aufenthalt von Erwachsenen im Gruppen-
raum, durch ein Sofa und ergonomische Erzieherstiihle. Dies dient zur Gesundheitserhaltung
ebenso, wie zur Rickzugsmdglichkeit, die zum wahrnehmenden Beobachten oder anderem

genutzt werden kann.

7.2.2 Essbereich
Mahlzeiten in der Krippe bedeuten nicht nur satt zu werden. Sie unterbrechen den
Tagesablauf und vermitteln den Kindern einen immer wiederkehrenden Rhythmus.
Essen ist eine sinnliche Erfahrung. Die Kinder kdnnen das Essen sehen, riechen,
schmecken und fuhlen.
Das Essen in der Krippe ist ein Ritual bei dem eine gemeinschaftliche und kommunikative
Situation entsteht.
Eltern erhalten im wdchentlichen Wechsel eine Einkaufliste und bringen fiir die Gesamte
Krippengruppe gesunde Lebensmittel mit. Gemeinsam mit den Kindern richten die
Erzieherinnen fur das Fruhstiick und die Nachmittags-Brotzeit Brot, Obst, GemUse, etc. her
und richten es auf den Tischen an. Beim Tischdecken und Aufschépfen kdnnen die Kinder
selbst aktiv werden.
Getranke wie Wasser, ungesitifiten Tee und Milch erhalten die Kinder in der Krippe.
Das Mittagessen wird von unserer Kochin taglich frisch zubereitet
Die Gestaltung von Essenssituationen birgt die Chance, den Kindern von Anfang an ein
sicheres Gefuhl fur ihre kdrperlichen Bedirfnisse und fur ihr Wohlbefinden zu geben.
Entscheidend ist ihre Wahl- und Entscheidungsfreiheit, selber die Menge des Essens und
das Maf3 des Trinkens bestimmen zu kdnnen. Dieses soll geschehen in einer entspannten,

angenehmen und geselligen Atmosphére.
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Wir legen deshalb grof3en Wert auf die Gestaltung der Essenssituationen. Das Essen ist
schmackhaft zubereitet und wird optisch ansprechend dargeboten. Wollen sie einmal nicht
essen, ist dies ebenfalls in Ordnung. Entscheidend fiir uns ist allerdings, dass Kinder zu
keiner

Zeit zum Essen gezwungen werden.

Unsere Erfahrung ist, dass Kinder in dieser offenen Essenssituation nach kurzer Zeit ihre
Bedurfnisse sehr eigenstandig regulieren kénnen.

Gleichzeitig erleben sie hier eine soziale Situation, die Spal3 bringt und auf die sie sich

freuen.

7.2.3 Kreativbereich
Kinder kénnen in gestalterischen, kreativen Prozessen die Erfahrung machen, dass
sie etwas bewirken kdnnen, dass die Welt gestaltbar ist, dass sie ohne
Handlungsanleitungen von Erwachsenen Problemlésungen finden kénnen. Da
gerade Kleinstkinder standig experimentieren, suchen, forschen, Neues fir sich
erschaffen, sind sie in hbchstem Mal3e kreativ.
Wir bieten in unserer Kinderkrippe eine besondere Form der Kreativitatsforderung
an.
In der Kreativecke haben die Kinder die Méglichkeit mit verschiedensten
Materialien ihren ,eigenen Weg* zur Kreativitat zu finden. Sie kdnnen dabei eine Vielzahl von
Maoglichkeiten und Darstellungsmoglichkeiten entdecken, um ihre Eindriicke zu ordnen, ihre
Wahrnehmung zu strukturieren und Gefiihle und Gedanken auszudriicken. Das fertige
Produkt steht nicht im Vordergrund, vielmehr sind es die Lernprozesse und
Selbsterfahrungen, die das Kind auf dem Weg zum Produkt begleitet haben.
Ohne das Mitwirken eines Erwachsenen kann das Kind mit verschiedensten Materialien die
eigene Kreativitat entdecken. Es kann selbst auswéahlen mit welchen Materialien (Farbe,
Kleister, Pinsel, Papier, Ton etc.) und Werkzeugen (Pinsel, Spachtel, Schwamm etc.) es
.arbeiten“ mochte. Auch die Perspektive des Arbeitens (Staffelei, am Boden, am Tisch) liegt
in der Entscheidungskraft des Kindes. Experimentieren steht im Vordergrund, daraus
entsteht Kreativitat. Zur Kreativitat gehort das Spielen und Zerstoren, das Experimentieren
und Verwandeln. Die Kinder sind dabei selbst wirksam, sie setzen sich aktiv mit ihrer Umwelt

auseinander und verleihen dartiber hinaus ihren Eindriicken neuen Ausdruck.
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7.2.4 Schlafbereich
Der Schlaf ist eines der wichtigsten Grundbedurfnisse von Kleinkindern, welcher notwendig
fur die Gesunderhaltung und das Wohlbefinden der Kinder ist.
Wir ermoglichen den Kindern eine Schlaf- bzw. Ruhephase zwischen 12:00 und 14:00 Uhr,
wobei natirlich das individuelle Schlafbedurfnis der einzelnen Kinder Berucksichtigung
findet. Jedes Kind hat seinen festen Schlafplatz, mit einer eigenen Matratze oder einem
Korb, eine Decke und ein flaches Kopfkissen. Die Bettwéasche wird regelméilig gewechselt.
Durch das bestehende Raumkonzept werden den Kindern auch tagsuiber durch Nischen und
Hohlen Rickzugs- und Ruhemdoglichkeiten geboten.
Die Schlafenszeit beginnt mit einem kleinen Ritual, meistens einem Schlaflied. Vertraute
Gegenstande, wie Kuscheltiere, Puppen, Tucher, selbstverstandlich auch Nuckel erleichtern
das Einschlafen und vermitteln den Kindern eine Wohlfihlatmosphéare. Nicht schlafende
Kinder werden von der Erzieherin leise beschaftigt. Kinder mit einem hohen Schlafbedirfnis
werden von uns nicht geweckt. Nach dem Erwachen werden sie von unserm Personal

wieder angekleidet, gekdmmt, eingecremt, gewickelt bzw. aufs Tépfchen gesetzt.

7.2.5 Sanitar-/Nassbereich
In unserer Krippengruppe ist der Sanitéarbereich ein Ort lustvoller Kérpererfahrung und
unerschopflicher Sinnesexperimente.
Er dient nicht nur dazu, dass sich die Kinder Hande und Gesicht waschen. Die Kinder sollen
hier in ihrem Forscherdrang unterstitzt werden.
Moglichst regelmalig bieten wir sogenannte ,Badetage” an. Dann wird im Sanitarbereich die
Heizung aufgedreht und die Waschbecken, die Dusche und Wannen mit Wasser gefillt. Mit
Bechern, Kaffeeltffeln, Schopfkellen und anderen geeigneten Materialien experimentieren
die Kinder in vielerlei Hinsicht nun mit Wasser. Da die Kinder dabei ausgezogen sind,
kénnen sie ungehemmt agieren. Koérperliche Erfahrungen mit Rasierschaum und anderen
besonderen Konsistenzen werden im Nassbereich ebenso immer wieder gezielt angeboten.
Auch das Wickeln nimmt bei uns einen besonderen Stellenwert ein. Es dient nicht nur zur
Kdrperpflege, sondern bedeutet fir uns einen respektvollen und behutsamen Umgang mit
den Kindern. Dies erreichen wir, indem wir beim Wickeln jedem Kind die ungeteilte

Aufmerksamkeit schenken, es liebevoll berihren und das Wickeln sprachlich begleiten.

7.2.6 Gartenbereich
Wir sehen auch die Natur als Raum und geben unseren Kindern die Gelegenheit, diesen
maoglichst taglich zu nutzen.
Kinder spielen, um das Leben zu lernen. Sie begreifen ihre Umwelt durch aktives Tun. In der
Natur ist dies auf eine einzigartige Weise machbar, da sie sich standig verandert. Mal regnet
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es, mal scheint die Sonne, mal ist Sommer und mal ist Winter. Mit der Veranderung der
Natur verandern sich auch die Erlebnisse der Kinder und dadurch ihr Spiel. Deshalb kann
das Kind in seiner Entwicklung nicht stehen bleiben, denn es wird jeden Tag zu einer neuen
Erfahrung inspiriert. Bewegung und Spiel in der freien Natur foérdern die gesunde
Entwicklung der Kinder. Alle Sinne werden gescharft, Kreativitat, Phantasie und Neugier
geweckt. Die Natur bietet reichhaltige Mdglichkeiten an Spielmaterialien und Spielzeug. Die
Kinder haben die Moglichkeit selber kreativ zu sein, sich sténdig auf neue Situationen

einzustellen und dafir Losungen zu finden.

7.3 Die Raume im Hort

7.3.1 Gruppenraum

Hier kommen die Kinder an und werden begrii3t. Auch finden im Gruppenraum alle
wichtigen Zusammenkinfte, z.B. die Kinderkonferenz, statt.

Durch selbstandiges Experimentieren mit unterschiedlichen Materialien wie z.B.
Mosaiksteinen, Ton, Glitzerpapier usw. im Kreativbereich kdnnen die Kinder den Umgang mit
diesen erfahren und ihrer Fantasie freien Lauf lassen.

Wie in den anderen Raumlichkeiten, befindet sich auch im Hort ein gemiitliches Sofa, dass
die Kinder zu Gesprachen und gemeinsamen Spiel animiert und auch zum Lesen von z.B.

Bichern und Comics.

Im Baubereich des Hortes wird mit anspruchsvollen Bauelementen wie z.B. besonderen

Magnetsteinen und Zahnradern konstruiert.

Da die Hortkinder zum Grof3teil sehr gerne unter sich bleiben, haben sie pragend an der
Gestaltung ihres Raumes mitgewirkt und sich ihre eigenen Funktionsbereiche eingerichtet.
Zusatzlich nutzen die Hortkinder auch immer wieder gern die Raumlichkeiten des

Kindergartens.

7.3.2 Hausaufgabenraum
Im Hausaufgabenraum bieten sich den Kindern verschiedene Mdglichkeiten, ihre
Hausaufgaben zu erledigen. Sei es z.B. an einem Einzelplatz, an Tischen, an denen
mehrere Kinder Platz finden, an Stehpulten oder auf einem kleinen Teppich am Boden

liegend.
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7.3.3 Aul3enbereich
Unseren grof3en Garten der bereits unter 7.1.6 beschrieben wurde, nutzen die Hortkinder
besonders gern zum FufRballspielen und um den hohen ,Hort-Turm® zu erklimmen, der nur
ihnen vorbehalten ist.

8. Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Bereits durch die Schilderungen der Eingewthnung, wird deutlich, wie viel Relevanz wir der
Elternarbeit zusprechen.

,Die Familie ist der erste, umfassendste, am langsten und starksten wirkende, einzig private
Bildungsort von Kindern und in den ersten Lebensjahren der wichtigste. Die Familie steuert
und beeinflusst alle Bildungsprozesse direkt durch das, was Kinder in ihr lernen (z.B.
Sprachfertigkeiten, Lernmotivation, Neugier, Werte, Selbstkontrolle...) und indirekt dadurch,
dass sie auf die Nutzung einer Kindertageseinrichtung, die Schulauswahl, die Schullaufbahn
und den Bildungserfolg entscheidenden Einfluss hat. Wie Bildungseinrichtungen genutzt
werden, wie Kinder darin zurechtkommen und von deren Bildungsleistungen profitieren,
hangt maf3geblich von den Ressourcen der Familie und deren Starkung ab“. Quelle: BEP, S.
437, 438

Eltern sind die Experten fur ihr Kind. Sie kennen die individuellen Bedirfnisse und sind die
ersten Bezugspersonen. Wir mochten die Eltern in ihrer Kompetenz stiitzen und starken und
bei der Erziehung ihrer Kinder erganzend arbeiten. Eine gleichberechtigte
Erziehungspartnerschaft mit Respekt und Verstandnis fur die individuellen Lebensentwiirfe
der einzelnen Familien bildet hierbei unser Fundament. Neben einer vertrauensvollen Basis
heien wir die Eltern in ihrer kulturellen Vielfalt in unserer Kindertageseinrichtung herzlich
willkommen. Wer in unser Haus kommt, soll diese positive Haltung sptiren kénnen und sich
angenommen fuhlen.

Der erste Anknipfungspunkt zwischen Eltern und Kindertageseinrichtung ist der Tag der
offenen Tir zu Beginn des Kalenderjahres. Hier kénnen sich alle Interessierten ganz in Ruhe
die Raumlichkeiten ansehen, erste Eindriicke sammeln und Fragen an die PAdagogen oder
den Elternbeirat richten.

Zu Eltern-Informationsabenden z.B. zur Eingewdhnung, Vorschule, oder zu bestimmten
padagogischen Themen sind unsere Eltern auch stets herzlich eingeladen.

Durch das Anbieten von Hospitationen, von Eltern-Kind-Aktivitidten und die Mitarbeit der
Eltern bei Festen und Feiern ermdglichen wir den Eltern das aktive Miterleben des Alltags in

unserer Einrichtung.
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Elterngesprache:

In der Krippe findet jeweils ein Eingewdhnungsgesprach und mindestens ein
Entwicklungsgesprach pro Kita-Jahr statt.

Im Kindergarten findet ebenfalls ein Eingewthnungsgesprach und mindestens ein
Entwicklungsgesprach pro Kita-Jahr statt. Vor der Schuleinschreibung findet ein
abschliel3endes Entwicklungsgespréch statt.

Im Hort finden regelmé&nig Lehrergesprache und Entwicklungsgespréache mit den
Sorgeberechtigten nach Bedarf statt.

Beratungsgesprachen mit den Eltern bei Erziehungsschwierigkeiten, bei
Verhaltensaufféalligkeiten, Entwicklungsverzégerungen und (drohender) Behinderung stehen
wir offen gegentber. Bei Bedarf geben wir den Eltern Informationen zu speziellen
Fachdiensten und Therapeuten und vermitteln diese auch.

Insgesamt ist zu betonen, dass die Haufigkeit der Elterngesprache stets individuell variiert.

9. Unser Elternbeirat

.Eltern und padagogisches Personal arbeiten partnerschaftlich bei der Bildung, Erziehung
und der Betreuung der Kinder zusammen®. (BayKiBiG Art. 11 Abs. 2)

Der Elternbeirat nimmt in unserer Kindertageseinrichtung einen hohen Stellenwert ein.

Er unterstitzt uns bei Festen und Feiern und nimmt aktiv an Projekten teil. Er organisiert
Familienausflige (Feuerwehr, Abraxas, Naturmuseum, ...) und Aktionen wie Flohmarkte,
Kuchenverkauf usw. Aul3erdem verwaltet er das Elternbeiratskonto.

Der Elternbeirat dient als Sprachrohr der gesamten Elternschaft und agiert bei Bedarf als
Vermittler. Auch padagogische und grundsatzliche Themen werden in Sitzungen gemeinsam
besprochen.

Es ist uns wichtig, Rollen zu finden, mit denen sich die Eltern auch identifizieren kénnen.
Diese Transparenz und Machbarkeit ist Basis fur das Offnungskonzept fir Familien. Wir
verstehen unsere Kindertageseinrichtung als offenen Ort, der Kindern und ihren Familien die
Maoglichkeit gibt, sich aktiv einzubringen und ihre Lernfelder selbst zu gestalten. Unsere
padagogischen Aktionen bauen wir an den Lebenswirklichkeiten, Wiinschen und

Bedirfnissen der Kinder auf.

10. Kooperation mit den Schulen

Nicht nur die Begleitung des Uberganges in die Schule ist wichtig, sondern auch die

umfassende Vorbereitung und stetige Kooperation mit der Grundschule als nachsten
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Bildungsort. Der Austausch mit den Lehrern findet unter anderem im Rahmen des
Programmes ,Fit for school“ und dem ,Vorkurs Deutsch 240 Neu® statt.

Das ,Fit for school” Programm besteht aus drei Treffen: Die Vorschulkinder besuchen die
Grundschule ihres jeweiligen Schulsprengels gemeinsam mit ihrer Erzieherin und werden
von einer Lehrkraft durch das Schulhaus gefihrt. Beim zweiten Treffen nehmen die Kinder
an einer Unterrichtsstunde mit den Schilern einer ersten Klasse teil. Somit erhalten die
Kinder einen ersten realistischen Einblick in den Schulalltag. Beim dritten Termin besucht
uns eine Lehrkraft mit seiner 1./2.-Schulklasse in der Kita.

Die Kampagne ,Vorkurs Deutsch 240 Neu® ist ein vom bayrischen Ministerium gefordertes
Programm zur Sprachférderung von Kindern mit Unterstitzungsbedarf im Deutschen als
Erst- und Zweitsprache. Die Kinder erhalten hierzu spielerische Sprachférderung im
schulischen Rahmen an drei Schulstunden pro Woche in ihrer zukiinftigen Grundschule.

Das Ziel ist die erfolgreiche Teilnahme des Kindes am Grundschulunterricht.

Zusatzlich bietet die Grundschule Hochzoll Std einmal im Monat fur jeweils 45 Minuten ein
schulvorbereitendes Angebot fur alle Vorschulkinder, die nicht am Vorkurs Deutsch

teilnehmen, an.

Neben diesen Angeboten ist der Informationsaustausch zwischen Lehrern und Erziehern
fester Bestandteil unsrer Arbeit, so findet z.B. vor der Schuleinschreibung ein Gespréach tber
die positive Entwicklung der Vorschulkinder statt. Auf3erdem nimmt am Vorschul-Elternabend
eine Lehrkraft aktiv teil und beantwortet die Fragen der Eltern.

Auch im Hort messen wir der Zusammenarbeit mit den Lehrern eine grof3e Bedeutung bei
z.B. durch gegenseitige Hospitationen oder Gesprache. So ist es uns moglich, die Kinder

auch im schulischen Bereich optimal zu begleiten und zu unterstitzen.

11. Weitere Kooperationen und unser lokales Netzwerk

Neben der Grundschule arbeiten und kooperieren wir eng mit vielen weiteren Institutionen
zusammen.

Unsere Arbeit ist gepragt durch intensive Kontakte zu Amtern, Fachdiensten und
Beratungsstellen, wie z.B. Bezirk und Regierung von Schwaben, ASD, AKJF,
heilpadagogischen Fachdiensten, schulvorbereitende Einrichtungen (SVESs), Logopaden und
andere Therapeuten. Diese Zusammenarbeit wird grundsatzlich, nur mit dem Einverstandnis

der Eltern, im Sinne des Sozialdatenschutzrechtes des SGB X geftihrt.
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Als offentliche Arbeit sehen wir auch unsere Mitarbeit in den Gremien und Vereinen, welche
im Stadtteil angesiedelt sind, unsere Interessen und Ziele werden hier wertschéatzend

weitergegeben.

Eine Selbstverstandlichkeit ist fir uns die Zusammenarbeit mit den anderen
Kindertagesstaten und unserem Nachbarn ,Lehmbau®. Der Lehmbau grenzt an unser
Gartengrundstiick und ist mit all seinen Tieren eine grof3e Bereicherung fur unsere Kita.
AulRerdem sind wir stark vernetzt mit der Stadtbiicherei, welche wir regelmafiig mit den
Krippen- und Kindergartenkindern in Form von Sprachbildungsprojekten besuchen.

Vom Freiwilligen Zentrum kommen uns regelmaflig Leseomas oder Leseopas besuchen um

den Kindern Blicher vorzulesen.

Aber wir beschranken uns nicht nur auf den Kontakt nach ,auf3en“, sondern 6ffnen auch
unsere Turen fur alle Interessierten. Beim jahrlichen Tag der offenen Tur kénnen sich die
Besucher z.B. Uber unsere padagogische Arbeit informieren und unsere Einrichtung etwas

naher kennenlernen.

Natdrlich ist unsere Kindertageseinrichtung im Alltag keine Insel, denn Gaste sind uns
jederzeit willkommen. Ob interessierte Erwachsene sich die Raumlichkeiten anschauen
mdochten oder Kinder ihre Freunde im Hort besuchen wollen, wir verstehen uns als offene

und o6ffentliche Einrichtung.

Durch Ausflige, Museumsbesuche und andere Unternehmungen, wie z.B. Einkaufen gehen

auf dem Wochenmarkt erweitern wir die Erlebnis- und Erfahrungswelt der Kinder.

Eine fachliche Kooperation und Vernetzung findet auch innerhalb der Einrichtung statt. Wir
bindeln unsere Ressourcen, um alle Bereiche (Krippe, Kindergarten und Hort) miteinander
zu verbinden und vor allem das Verstéandnis fir eine gute kollegiale Zusammenarbeit zu

gewabhrleisten.

12. Verbesserung und Weiterentwicklung unserer Einrichtung -

geplante Veranderungen

Die jahrliche Elternbefragung dient uns als Qualitatssicherung, durch die wir stindig unser

Handeln hinterfragen und verbessern.
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Qualitatsstandards in der padagogischen Arbeit zu erhalten und sich immer wieder neu
orientieren zu kénnen, bedeutet fur uns als Team, die tagliche Arbeit mit den Kindern und
Eltern in regelmafigen Zeitabstéanden zu tberprifen.

Wir arbeiten stetig an einer weiteren konzeptionellen Entwicklung, mit der wir unsere
Padagogik prozesshaft verbessern wollen. Mit dem Schwerpunkt der Inspiration nach Reggio

mochten wir unsere bisherige konzeptionelle Entwicklung weiterhin optimieren.

Unser Fachpersonal ist stéandig dabei, durch Fachliteratur, Hospitationen und Fortbildungen
das eigene Wissen zu erweitern, vertiefen und in die Praxis umzusetzen.

Uns begleitet dabei fortwahrend der ,reggianische“ Gedanke und wir feilen somit standig an
unseren padagogischen Machbarkeiten, z.B. durch eine Reise nach Reggio Emilia und
Hospitationen in reggio-zertifizierten Kitas.

Unsere Padagogik ist nie ,fertig“, sondern unterliegt einem Prozess des standigen Wandels.

In Zusammenarbeit mit unserem Elternbeirat und der Kindertagesbetreuung Stadt Augsburg
gestalteten wir im Jahr 2019 unseren Innenhof nach den Bediirfnissen der Kinder um. Durch
ansprechendes Mobiliar, zusammengebaut aus Holzpaletten, erhéalt dieser im Frihjahr 2020
den letzten Schliff.
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