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Vorwort

Uber zwei Jahrzehnte...

...sind wir ein Teil des Univiertels.
1992 dffneten sich die Tiren unserer Kindertageseinrichtung zum ersten Mal. Seit diesem Tag

betraten schon viele Kinderfli3e der verschiedensten Nationen unsere Einrichtung.

Mit der Einfihrung des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplanes ist der Bildungsauftrag in der

Kita ganz klar definiert.

Bildung ist ein Dialog zwischen Kinder, Eltern und Erziehern, der integrative Handlungsstrategien

und Konzepte erfordert, die sich standig qualitativer Uberpriifung und kritischer Nachfrage stellen.

Es ist uns wichtig, unsere Arbeit fachlich gut zu dokumentieren, Standards zu entwickeln und als
Grundlage niederzuschreiben. Die Konzeption ist die Basis und das Fundament fur Trager,
Mitarbeiter, Praktikanten und Aufsichtsbehérden, denn alle unsere Ziele, Grundlagen und
individuellen Strukturbedingungen werden hier genau beschrieben. Unser Konzept umfasst die
Padagogik des BayBEP in der Theorie, die praktische Umsetzung des Bildungsplanes in unserer
Kita und dokumentiert das ganzheitliche Bildungsverstandnis des Teams.

Die Konzeption wird in regelméafligen Abstéanden auf ihre Aktualitat Gberprift und kontinuierlich
Uberarbeitet.

Augsburg, im Februar 2019

Petra Heilgemeir

Leitung der stadtischen Kindertageseinrichtung Josef-Priller-Stral3e



1. Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

1.1 Informationen zum Trager und zur Einrichtung
Wir sind Augsburgs altester Trager. Die erste Einrichtung ging im Juli 1834 in Betrieb. Die
Kindertagesbetreuung der Stadt Augsburg ist im Stadtgebiet mit derzeit 34, in Kiirze 35
Einrichtungen, Giber 3000 Platzen als kommunaler Tréger in der Kinderbetreuung tétig.

Insgesamt beschaftigen wir derzeit 800 Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im padagogischen Bereich
sowie in der Hauswirtschaft. Die Hauswirtschaft wird Uber den Bildungsbereich Hauswirtschaft
ebenfalls in den padagogischen Auftrag mit einbezogen.

Auf Tragerebene werden folgende Themen gearbeitet:

- Amtsleitung und Betriebssteuerung, Entwicklung von Verfahren, Satzungsrecht,
Offentlichkeitsarbeit

- Padagogische Leitung, verantwortlich fir die Steuerung von padagogischer Qualitat,
Entwicklungen, Fort- und Weiterbildungen

- Personalgewinnung, -auswahl, -entwicklungskonzepte

- Hauswirtschaftsleitung mit Hygienerecht

- Finanzverwaltung mit Sachmitteln, Kosten-Leistungsrechnung, Gebihrenfest-setzungen,
Abwicklung der kindbezogenen Férderung

- Abrechnung mit zurzeit 13 Kostentragern (diverse Jugendamter, verschiedene Job-Center,
kostenfreies KiGa-Jahr, Spenden etc.)

- Grundstucksverwaltung fur eigene und fremdgenutzte Liegenschaften

- Betreuung von Baumafinahme fir eigene Einrichtungen und andere Trager auf uns
zugeordneten Grundstuicken

- |T-Service

Unsere stadtische Kindertageseinrichtung (Kita) ist eine familienergdnzende und

-unterstitzende Einrichtung fur Kinder im Alter ab sechs Monaten bis zur Einschulung. Sie besteht
aus zwei Krippengruppen (24 Kinder) und zwei Kindergartengruppen (50 Kinder).

Die Einrichtung liegt in der Sozialregion Stid der Stadt Augsburg im Univiertel und ist, etwas
versteckt, in einer kleinen Sackgasse zu finden.

Wir zeichnen uns durch unsere grof3ziigigen, 2013 umgebauten Raumlichkeiten und den unser
Haus umgebenden Garten aus.

Das Univiertel besteht aus tiberwiegend Miet- und Eigentumswohnungen. Im Stiden des Stadtteils

sind auch Einfamilienhauser zu finden.



Die Nahe des Siebentischwaldes, der zu Ful3 erreichbar ist, des Tierparks und des Botanischen
Gartens zeichnen das Univiertel als attraktiver Ausgangspunkt flr Exkursionen und Ausfliige aus.
Neben der Kindertageseinrichtung Josef-Priller-Straf3e gibt es im Univiertel noch weitere
Kindertageseinrichtungen in stadtischer und freier Tragerschatt, eine heilpadagogische
Tagesstatte, die Bleriot-Grundschule und die Universitat.

Fur die Bildung und Erziehung der Kinder sind in der Krippe mindestens drei Fachkréfte, drei
Erganzungskrafte und eine Jahrespraktikantin bzw. ein Jahrespraktikant zustandig. Das Team fir
die 50 Kindergartenkinder besteht aus mindestens drei Fachkréften, drei Ergdnzungskraften und
evtl. einer Jahrespraktikantin bzw. einem Jahrespraktikanten. Zuséatzlich unterstitzt wird das Kita-
Team von einer Sprachfachkraft (siehe Punkt 5.2.3 Sprache und Literacy).

Fur das Mittagessen und die Hygiene im Haus sind drei hauswirtschaftliche Kolleginnen
verantwortlich.

Neben der Ausbildung von Jahrespraktikantinnen und Jahrespraktikanten bieten wir auch
Jugendlichen der verschiedensten Schularten (z.B. Fachakademie, Kinderpflegeschule,
Gesamtschule, Realschule oder Gymnasium) die Moglichkeit, ein Kurzzeitpraktikum zu

absolvieren.

Unsere Kita ist von Montag bis Donnerstag von 6:30 bis 17:00 Uhr und am Freitag von 6:30 bis
16:00 Uhr gedffnet.

Die Bildungszeit im Kindergarten ist von 8:30 bis 12:30 Uhr. In dieser Zeit besteht
Anwesenheitspflicht.

Die Schliel3zeiten liegen zwischen Weihnachten und dem 06. Januar sowie drei Wochen und einen
Tag im August. Fur die Eltern besteht die Moglichkeit eine verkiirzte Schlie3zeit zu buchen, diese
schliel3t Weihnachten bis Neujahr bzw. 2 Wochen und einen Tag im August ein. Zusatzlich gibt es
wahrend des Jahres funf flexible Besprechungstage, die mit dem Elternbeirat abgeklart und im

September den Eltern bekannt gegeben werden.

Fur unser tagliches Mittagessen bereiten die Kollegen aus der Hauswirtschaft das gelieferte Essen
von der Firma ,Apetito” mit teilweise frischen Zutaten zu einer ausgewogenen Mabhlzeit auf.
Suppen, Salate, Nachspeisen und einige Hauptgerichte werden von ihnen komplett frisch

zubereitet. Teilweise werden hierfir auch Obst und Kréuter aus dem eigenen Garten verwendet.

1.2 Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet
Durch die vielfaltigen Raumangebote in unserer Kindertageseinrichtung kénnen die Kinder sich in

den Bereichen aufhalten, die im Augenblick ihren Interessen und Neigungen entsprechen. Der
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strukturierte Tagesablauf gibt den Kindern eine innere und aul3ere Sicherheit, die fur eine optimale
Entwicklung notwendig ist.

Die Beziehungen des Personals zu den Kindern und Eltern zeichnet sich durch Wertschatzung und
Toleranz aus.

Der Grof3teil der Familien im Univiertel besteht aus Menschen mit Migrationshintergrund der
verschiedensten Nationen. Die Mehrheit der Bevélkerung kommt aus osteuropdaischen Staaten.

1.3 Unsererechtlichen Auftradge — Bildung, Erziehung, Betreuung,

Kinderschutz und unseren curricularen Bezugs- und Orientierungsrahmen

Das BayKiBiG, der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BEP) sowie die Bayerischen

Leitlinien fur die Bildung und Erziehung von Kindern sind die rechtlichen Grundlagen, nach denen

unsere Kindertageseinrichtung arbeitet. Auch das Leitbild der Stadt Augsburg als Tragervorgabe

ist eine bindende Voraussetzung fiir unsere Bildungs- und Erziehungsarbeit.

Darlber hinaus wird derzeit an der Erstellung eines Fachprofils gearbeitet und Standards zur

Qualitatssicherung entwickelt.

Das Wohl der Kinder liegt uns nicht nur am Herzen, sondern wir sind durch den §88a SGB VIl
(Schutzauftrag zur Kindeswohlgefahrdung) dazu verpflichtet. Er schreibt vor, dass darauf zu
achten ist und bestimmte Verfahrensschritte einzuhalten sind, wenn uns gewichtige Ansatzpunkte
fur Gefahren fir das Wohl von Kindern bekannt werden. Bei der Abschatzung, ob eine
Kindeswohlgefahrdung vorliegt, wird eine insoweit erfahrene Fachkraft hinzugezogen. Bei einem
Gesprach mit den Erziehungsberechtigten wird gemeinsam ein Beratungs- und Hilfeplan
aufgestellt. Sollten die Hilfen nicht ausreichen, um die Gefahrdung abzuwenden, muss eine

Meldung an das Jugendamt erfolgen.

1.4  Elternbeirat
Der Elternbeirat nimmt in unserer Kindertageseinrichtung einen hohen Stellenwert ein.
Er unterstutzt uns bei Festen und Feiern und nimmt aktiv an Projekten (z.B. Gartengestaltung) teil.
Er organisiert Familienausflige (Feuerwehr, Abraxas, Naturmuseum, ...) und Aktionen wie
Flohmarkte, Kuchenverkauf usw.
Der Elternbeirat dient als Sprachrohr der gesamten Elternschaft und agiert bei Bedarf als
Vermittler. Auch padagogische und grundsétzliche Themen werden in Sitzungen gemeinsam
besprochen.
Unter folgendem Link findet man zudem die Satzung mit den Aufgaben des Elternbeirats:

http://kinderbetreuung.augsburg.de/fileadmin/kinderbetreuung/dat/02 kita/elternbeirat/satzungen/S

atzung EB.pdf



http://kinderbetreuung.augsburg.de/fileadmin/kinderbetreuung/dat/02_kita/elternbeirat/satzungen/Satzung_EB.pdf
http://kinderbetreuung.augsburg.de/fileadmin/kinderbetreuung/dat/02_kita/elternbeirat/satzungen/Satzung_EB.pdf

2. Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

Folgender Leitsatz ist das Fundament, auf dem sich unsere padagogische Arbeit aufbaut:

~Was du mir sagst, das vergesse ich. Was du mir zeigst, daran erinnere ich mich. Was du
mich tun Iasst, das verstehe ich.”

(Konfuzius)

2.1 Unser Menschenbild: Bild vom Kind, Eltern und Familie
Jeder Mensch kommt als kompetenter Saugling auf die Welt, der von Anfang an seine Bildung und
Entwicklung aktiv mitgestaltet und seiner Entwicklung geman Verantwortung hierfir tbernimmt.
Durch seine Anlagen und Starken, seinen auf3eren Entwicklungsbedingungen und sein
Entwicklungstempo unterscheidet er sich ganz persoénlich und individuell von allen anderen
Kindern.
Unsere padagogischen Aktionen bauen wir deshalb an den Lebenswirklichkeiten, Winschen und
Bedurfnissen der Kinder auf.
Zudem ist es uns wichtig alle Eltern dort abzuholen, wo diese stehen. Diese Transparenz und
Machbarkeit ist Basis fur das Offnungskonzept fir Familien. Wir verstehen unsere
Kindertageseinrichtung als offenen Ort, der Kindern und ihren Familien die Méglichkeit gibt, sich
aktiv einzubringen und ihre Lernfelder selbst zu gestalten.

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

2.2.1 Bildung als sozialer Prozess und Starkung von Basiskompetenzen
Das Recht der Kinder beschréankt sich nicht auf individuelle Bildung von Anfang an. Ein weiterer
wichtiger Eckpfeiler ist das Recht auf Partizipation. ,Das Wort ,Partizipation“ stammt aus dem
Lateinischen: ,participare® wird mit ,teilnehmen, Anteil haben® Ubersetzt.“ (Partizipation in
Kitaeinrichtungen, Hansen/Knauer/Sturzenhecker, Seite 19). Die im Bildungs- und Erziehungsplan
(BEP) und in den Bayerischen Leitlinien verankerte und bei uns im Alltag gelebte Partizipation geht
jedoch weit Uiber die bloRe Teilhabe hinaus. Sie gibt den Kindern das Recht aktiv mitwirken,

mitgestalten und mitbestimmen zu kénnen.

Mit dem Recht auf Partizipation geht fir die Kinder das Recht auf Entfaltung ihrer Fahigkeiten,
Starken und ihrer Personlichkeit einher. Der Erwerb und die Starkung der, im BEP beschriebenen,
Basiskompetenzen, ist deshalb der Grundstein unserer padagogischen Konzeption.

Im BEP werden Basiskompetenzen folgendermal3en definiert:



»Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Personlichkeitscharakteristika
bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu interagieren und

sich mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen Umwelt auseinanderzusetzen.” (BEP, S. 55)

Um die Gewichtigkeit der ,Basiskompetenzen® fur die Entwicklung und Bildung der Kinder zu
verdeutlichen, folgt hier ein kleiner Einblick in die Theorie des BEPs und die darauf aufbauende
padagogische Arbeit in unserer Kindertageseinrichtung, in der unser Bild des Kindes klar zum

Ausdruck kommt.

Die ,Personalen Kompetenzen®....

Ein hohes Selbstwertgefihl ist die Voraussetzung fur die Entwicklung von Selbstvertrauen. Durch
die gelebte Partizipation im Alltag erfahren die Kinder, dass ihre Meinung wichtig ist und sie gehdrt
werden (Selbstwahrnehmung).

Indem sie selbst entscheiden kdnnen, in welcher Lernwerkstatt (siehe Punkt 4.1.2) sie tatig werden
wollen oder ob sie zum Beispiel am Waldtag oder an Bildungsangeboten teilnehmen mdchten,
erleben sie Autonomie. Das heif3t sie kdnnen selbst bestimmen und somit auch ihre eigenen
Bedurfnisse befriedigen und Herausforderungen individuell meistern (motivationale Kompetenz).
Die kognitive Kompetenz der Kinder wird zum Beispiel in der Projektarbeit gestérkt, bei der
Themen/Probleme unterschiedlichster Art analysiert und gemeinsam Losungsalternativen
entwickelt und umgesetzt werden.

Die letzte personale Kompetenz ist die physische Kompetenz. In den Lernwerkstatten
Bewegungsbaustelle (siehe S. 20) bzw. Garten (siehe S. 21/27) kdnnen die Kinder immer wieder
ihre motorischen Grenzen ausloten und sich neuen Herausforderungen stellen. Zur physischen
Kompetenz gehort auch eine positive Einstellung zu gesunder und ausgewogener Ernahrung,
welche in der Lernwerkstatt Hauswirtschaft durch die Mithilfe beim Kochen oder der gemeinsamen

Brotzeit in unserer Kita gefordert wird.

.,Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext"...

Soziale Kompetenz beinhaltet alle Bereiche der zwischenmenschlichen Beziehung. Unser taglicher
Morgenkreis ist ein gutes Beispiel. Hier erleben die Kinder wie wichtig Gesprachsregeln und deren
Einhaltung sind. Jedem Kind ist es wichtig gehdrt zu werden und somit muss im Gegenzug auch
der Andere aussprechen dirfen.

Naturlich ist in diesem Zusammenhang Kooperations- und Konfliktfahigkeit zu nennen. In einer
Gruppe bieten sich taglich viele Situationen diese Fahigkeiten im direkten Handeln oder als

Vermittler zu erproben.



In diesen Situationen steckt auch immer die Fahigkeit und Bereitschaft zur
Verantwortungsibernahme. Es gibt drei grof3e Bereiche, fur die wir Menschen Verantwortung
Ubernehmen mussen...

...fir unser Handeln

...fur andere Menschen

...fur die Umwelt und Natur

Uns ist es wichtig, den Kindern dies ganzheitlich zu vermitteln. Alles steht in Beziehung zu- und
miteinander.

Durch die Vermittlung gesellschaftlicher Werte unterstitzen wir die Kinder, eigene
Wertvorstellungen zu verinnerlichen und somit einen toleranten Umgang mit der Vielfaltigkeit
unserer Gesellschaft mdglich zu machen (Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz).
Als weiterer Unterpunkt wird im BEP die Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe
aufgefuhrt. Hier kommt unter anderem die Patrtizipation als Schlagwort zum Tragen. Auch beim
Mitwirken und Mitbestimmen gibt es Regeln, die zu einem guten Gelingen akzeptiert und
eingehalten werden mussen. So werden die Kinder bei einer Kinderkonferenz zum Beispiel
ermutigt, ihren eigenen Standpunkt einzubringen und diesen gegebenenfalls zu tiberdenken so wie

eine Gesprachskultur kennen zu lernen und sich sicher in dieser zu Bewegen.

,Lernmethodische Kompetenz — Lernen wie man lernt®...

~Wir lernen nicht von Antwort zu Antwort, sondern von Frage zu Frage*®

Dieser Satz beschreibt genau wie wichtig die selbsttatige Aneignung von Wissen ist. Bei der
Projektarbeit erarbeiten sich die Kinder ein Thema selbst, indem sie ihrer Frage zu einem Thema
nachgehen. Sie Uberlegen sich wo bzw. wie sie sich dieses Wissen beschaffen kdnnen.

Far die Verinnerlichung des Prozesses ist das Bewusste erleben und gemeinsame Reflektieren,
was sie lernen und wie sie es gelernt haben, ausschlaggebend. Dies findet in jeder
Reflexionsphase statt, in der das Projekt ,besprochen® wird.

Alles was man aktiv (mit allen Sinnen) erfahren hat, lasst sich auch in unterschiedlichen

Situationen flexibel nutzen.

~Widerstandsfahigkeit (Resilienz)“...

,Resilienz ist die Grundlage fir positive Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden und hohe
Lebensqualitat sowie der Grundstein fiir einen kompetenten Umgang mit individuellen, familidren
und gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen.“ (BEP S. 81)

Zusammenfassend kann man sagen, je besser die Basiskompetenzen (sicheres

Bindungsverhalten (siehe Ubergange S.13), Selbstwertgefiihl, Problemldsefahigkeit, usw.)
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gefordert und gestarkt werden, desto starker ruht ein Kind in sich und kann somit besser mit

Veradnderungen umgehen und diese bewaltigen.

Alle Orte, an denen sich ein Kind von Geburt an aufhalt und bewegt, sind Bildungsorte. Die
Kindertageseinrichtung als nonformaler Bildungsort baut auf vorgadngige und begleitende
Bildungsprozesse in der Familie auf. Um erfolgreich zu sein, sind wir auf die Familien und die

Verknipfung mit ihnen angewiesen.

Lernen ist ein lebenslanger Prozess. Vor allem in den ersten sechs Lebensjahren ist die Plastizitat
des Gehirns, seine Veranderbar- und Formbarkeit unlésbar mit den Lernprozessen des Kindes
verbunden. In dieser Zeit wird der Grundstein flr ein lebenslanges Lernen gelegt, und das Kind
kann spater erfolgreicher und leichter lernen, je breiter und solider die Basis an Wissen und
Kodnnen aus dieser Zeit ist.

Mit diesem Hintergrund stehen folgende Leitziele in unserer Einrichtung im Vordergrund:

Die Starkung der kindlichen Autonomie und sozialen Mitverantwortung

Wir geben jedem Kind die grof3tmaogliche Freiheit, sich selbst zu organisieren und ein gesundes
Selbstwertgefihl zu entwickeln. Gleichzeitig schaffen wir ihnen moglichst viele Gelegenheiten, in
sozialer Verantwortung zu handeln, Entscheidungen fiir sich und andere zu féllen und die

Konsequenzen seines eigenen Handelns zu Gbernehmen und zu reflektieren.

Die Starkung der lernmethodischen Kompetenz
Indem wir uns gemeinsam mit den Kindern auf den Weg des Lernenden machen, befahigen wir die
Kinder, Uber das eigene Denken nachzudenken, ihr Lernen selbst zu steuern und zu regulieren

und geben ihnen hierzu Strategien mit auf den Weg.

Die Starkung des kompetenten Umgangs mit Veranderungen und Belastungen
Wir starken die Kompetenzen der Kinder, die sie befahigen, mit Veranderungen und
Belastungen konstruktiv umzugehen, darin Herausforderungen zu sehen und eigene Kréfte zu

mobilisieren.

Wir setzen auf die Vielfaltigkeit unserer Kinder und ihre Unterschiede (z.B. Religion, Kultur,
Geschlecht), um bereichernde Lernsituationen zu bieten und mehr gemeinsamen Lerngewinn zu

erzielen. Diese Ziele erreichen wir durch...

...die soziale Integration.

Wir ermdglichen allen Kindern einzelne und gemeinsamen Lern- und Entwicklungschancen.
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...die individuelle Begleitung.
Jedes Kind hat andere Lernpotentiale und —bedurfnisse. Wir begleiten jedes einzelne Kind durch
ein differenziertes Bildungsangebot und eine individuelle Lernbegleitung.

...die kulturelle Offenheit.
Wir helfen den Kindern, sich zu weltoffenen Persdnlichkeiten zu entwickeln, indem wir ihnen die
Mdglichkeit geben, sich mit ihren verschiedenen kulturellen Hintergriinden zu begegnen. So

ermdglichen wir ihnen den Erwerb der interkulturellen Kompetenz.

Wir gestalten die Bildungsangebote so, dass sie der sozialen, kognitiven, emotionalen und
kérperlichen Entwicklung der Kinder entsprechen.

Gegenseitigkeit, Gleichberechtigung und Wertschatzung sind unabdingbare Bestandteile in der
Partnerschaft. Wir unterstitzen die Kinder dadurch, dass sie an Entscheidungsprozessen beteiligt
sind, wir uns gegenseitigen Respekt zollen und eine angemessene Beschwerde- und Streitkultur
leben.

Es ist fur uns eine Selbstverstandlichkeit, dass wir als Erwachsene nicht die alleinige Expertenrolle
tbernehmen, sondern Kommunikations- und Lernprozesse gemeinsam mit den Kindern tragen.
Wir ermutigen Kinder dazu, nachzufragen und dariber nachzudenken, ob Dinge besser werden,
wenn man sie anders macht.

Wir nehmen Eltern ernst, schatzen ihre Elternkompetenz und unterstiitzen sie. Die Teilhabe und
Mitwirkung der Eltern an den Erziehungs- und Bildungsprozessen sind fir uns eine grundlegende

Voraussetzung flr eine gelungene Erziehungspartnerschatft.

2.2.2 Inklusion: Vielfalt als Chance
Den Anderen in seiner Individualitat anzunehmen ist ein gro3es Ziel im Inklusionsgedanken.
Sprechen wir von Inklusion, sehen wir verschiedene und individuelle Menschen. Wir nehmen diese
Unterschiedlichkeit als wichtige Vielfalt war.
Inklusion bedeutet auch, sich auf neue Sichtweisen und Perspektiven einzulassen. Die
Individualitat des Menschen soll auf allen Ebenen gesehen und anerkannt werden. Dazu gehéren
Herkunft, Religion, Hautfarbe, Geschlecht, sozialer Status, sexuelle Orientierung, Lebensalter,
Behinderung.
Diese individuellen Unterschiede der Kinder stellen eine standige Quelle von verschiedensten
Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten fur alle dar.
Sie entwickeln ein Grundverstandnis dafir, dass unterschiedliche Winsche und Verhaltensweisen
aufeinander abgestimmt werden muissen.
Rucksichtnahme, Hilfsbereitschaft und Toleranz bestimmen unseren Alltag.

Konflikte missen ausgetragen werden.
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Die Kinder kénnen sich aneinander orientieren.

Die Kinder sehen sich als Helfende sowie als Hilfesuchende.

Platze fur Kinder mit Behinderung bzw. fur Kinder, die von Behinderung bedroht sind
Bei uns koénnen Kinder mit Behinderung bzw. Kinder, die von Behinderung bedroht sind betreut
werden.
Vor der Aufnahme des Kindes miissen einige wichtige Fragen geklart werden:

- Kann sich das Kind in den Raumlichkeiten und mit der Tagesstruktur zurechtfinden?

- Kann das Team dem zusatzlichen Foérderbedarf des Kindes gerecht werden?

- Kann das Team dem Kind eine dringend notwendige Konstanz bieten?

- Kann der vorgegebene Anstellungsschliissel eingehalten werden?

Wenn diese Punkte gemeinsam geklart worden sind, unterstiitzen wir die Eltern mit der
Antragstellung beim Bezirk Schwaben.

Wahrend der Zeit, in der das Kind bei uns in der Krippe bzw. im Kindergarten ist, wird von uns ein
Forderplan erstellt. Zudem erhalt das Team Unterstitzung durch Fachdienststunden von Hessing
oder dem Josefinum.

Natdrlich liegt uns auch hier eine gute Elternpartnerschaft am Herzen, weshalb uns ein
kontinuierlicher Austausch besonders wichtig ist.

2.3 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung
Wir sehen in jedem Kind eine eigenstandige, unvoreingenommene und vorurteilsfreie
Persdnlichkeit. Kinder sind kompetente Wesen, die ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten nach einem

.inneren Bauplan® entwickeln.

Mit unseren verschiedenen Lernwerkstatten sowie den anderen Funktionsraumen und den
dazugehorigen Fachfrauen bzw. Fachménner bieten wir dem Kind die Mdglichkeit, diesen ,inneren

Bauplan® zu verwirklichen und seine Basiskompetenzen zu starken (Punkt 2.2.1).

Gerade in der Zeit vor der Einschulung ist die Neugier und Offenheit fir Neues stark vorhanden.
Dieses Potenzial darf nicht unbeachtet gelassen werden, da diese Lernphase sonst ungenutzt
verstreicht.

Basierend auf dem Bildungs- und Erziehungsplan haben wir Erwachsene eine beobachtende und
unterstitzende Rolle. Durch das Aufgreifen von aktuellen Themen und dem Setzen von gezielten
Impulsen regen wir die Kinder zum Nachdenken und Aktivwerden an. Gleichzeitig geben wir ihnen

Hilfestellung, Lernstrategien zu entwickeln und Lésungswege zu finden.
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,Was du mir sagst, das vergesse ich. Was du mir zeigst, daran erinnere ich mich. Was du
mich tun Iasst, das verstehe ich.”

(Konfuzius)

Kinder erleben die Welt spielend und treten tber das Spiel mit ihnrer Umwelt in Kontakt. ,Das Spiel
ist sozusagen der Hauptberuf der Kinder”. Sie wissen selbst am besten, was sie in den
verschiedenen Entwicklungsphasen — man spricht hier von Entwicklungsfenstern - bendétigen und
konnen dank ihrer eigenen Bewertungssysteme kritisch beurteilen und auswahlen.

Kinder entwickeln sich nicht linear und nicht alle gleich. Wir beachten, dass kindliche Entwicklung
in diesen Entwicklungsfenstern geschieht, hierfur stellen wir die Umgebung, das Material und
Informationen — unter Einbeziehung mdoglichst vieler Sinne — bereit.

Wir Erzieherinnen und Erzieher verstehen uns als Unterstitzendende, Begleitende und
Beobachtende und geben Anregungen bei Projekten und Bildungsangeboten. Jede Erzieherin und
jeder Erzieher ist fir mindestens eine Lernwerkstatt als Fachfrau bzw. Fachmann zustandig
und/oder tragt die Verantwortung fur einen Funktionsraum.

So kdnnen alle Bereiche intensiv beobachtet werden, um bei Bedarf neue Impulse fur die
Raumgestaltung zu setzen. Damit wandelt sich unsere Rolle vom reinen Akteur fur Kinder hin zur
engagierten, lernenden und unterstiitzenden Begleitung.

Unsere ganzheitliche Sichtweise ermdglicht es, jedes Kind auf seinem jeweiligen individuellen
Entwicklungsstand zu férdern, an seinen Starken anzusetzen, um Motivation und Neugierde zu

erhalten. Das alles geschieht mit der Absicht, dass Verschiedenheit zur Normalitat wird.

Sprache ist der Schlissel zur Welt — Deshalb nutzen wir ganz bewusst vielféltige
Gelegenheiten/Situationen im Alltag (z.B. Mittagessen, das Anziehen, Wickeln, usw.), um die
natirliche Sprachentwicklung der Kinder zu unterstiitzen. Weil wir all unsere Handlungen im
Tagesablauf sprachlich begleiten, kénnen die Kinder mit Spaf} und Freude am Tun ganz nebenbei
die deutsche Sprache lernen und ihren Wortschatz kontinuierlich erweitern.

Wichtig sind uns auch sogenannte ,Sprachinseln®, in denen wir uns die Zeit fir einzelne Kinder
nehmen, um mit ihnen ins Gesprach zu kommen. Hierbei kommt es nicht darauf an, wie lange man
sich mit einem Kind beschéftigt, sondern dass wir immer wieder Momente finden, in denen wir uns
ausschlie3lich einem einzelnen Kind widmen. So kdnnen alle Kinder von der alltagsintegrierten
Sprachbildung profitieren.

(siehe Punkt 5.2.3 Sprache und Literacy)

Wir sind davon Uberzeugt, dass sich durch unsere angewandte Padagogik selbstbewusste,

selbststandige und sprachaktive Kinder entwickeln, die sowohl im Freispiel als auch im selbst
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gewahlten Angebot Ausdauer und Konzentration zeigen, mit Mut an neue Aufgaben gehen und in

der Lage sind, auch Misserfolge zu verkraften.

3. Ubergange des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative Gestaltung

und Begleitung

Ubergange sind Abnabelungsprozesse, die jedes Kind im unterschiedlichen Tempo bewaltigt. Es
ist uns wichtig, dass jedes Kind die Zeit fur seine Eingewdhnung bekommt, die es individuell
bendtigt.

Einzurechnen ist eine mindestens dreiwdchige Eingewdhnungszeit fir Krippenkinder und

mindestens zwei Wochen fir den Kindergarten.

Bereits beim Tag der offenen Tur bzw. beim Antragstellen auf einen Krippen- bzw. Kigaplatzes
haben die Eltern und Kinder die Mdglichkeit unsere Raumlichkeiten kennen zu lernen und einen
Einblick in unsere padagogische Arbeit zu bekommen. Der Grundstein einer vertrauensvollen
Beziehung zwischen Eltern, Kind und Fachpersonal wird bereits im Aufnahmegesprach so wie
dem Informationsnachmittag gelegt, bei dem die Eingewthnungszeit und der Tagesablauf genau
besprochen und offene Fragen geklart werden kénnen. Durch einen kontinuierlichen, intensiven
Austausch begleiten wir die Eltern kompetent durch die Eingewohnungszeit. Wir sehen uns als
Partner der Eltern.

Im Oktober findet jedes Jahr ein Elternabend statt, indem wir ndher auf unsere padagogische
Arbeit eingehen und den Bezug zur Konzeption herstellen.

3.1 Der Ubergang in unserer Einrichtung — Eingewéhnung und
Beziehungsaufbau

Krippe
Fir die erfolgreiche Bewaltigung der Eingewdhnung werden die Eltern aktiv in diesen Prozess
eingebunden.
EingewOhnungszeit bezeichnet die ersten Wochen, die ein Kind, zuerst in Begleitung der
Bezugsperson und dann alleine, in einer Krippengruppe verbringt. In dieser Zeit wird das Kind viele
Veranderungen in seinem Leben spiren, viele neue Eindriicke sammeln und vielleicht zum ersten
Mal in seinem Leben mit Erlebnissen von Trennung und Abschied konfrontiert sein.
Die gestaltete Eingewdhnungszeit soll dem Kind die Mdglichkeit geben, behutsam in die neue
Situation hineinzuwachsen, sich mit den vielfaltigen neuen Eindriicken aktiv auseinanderzusetzen
und Gefuhle wie Schmerz und Trauer zu bewaltigen.
Fur diesen Lernprozess bendtigen die Kinder unbedingt die Untersttitzung ihrer Eltern und von

uns, den padagogischen Fachkréften.
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Der Eingewthnungsprozess endet, wenn das Kind eine sichere Basis fir die Erkundung der neuen

Umgebung erlangt hat.

Die Eingewdhnungszeit ist bei uns, in Anlehnung an das Berliner Eingewdhnungsmodell,
folgendermalRen strukturiert:

In den ersten Tagen kommt die Bezugsperson (in der Regel Mutter oder Vater) mit dem Kind
zusammen in die Krippe (moéglichst immer zur gleichen Zeit), bleibt ca. eine Stunde zusammen mit
dem Kind im Gruppenraum und nimmt danach das Kind wieder mit nach Hause.

Die Bezugsperson soll das Kind in dieser Zeit auf keinen Fall dréangen, sich von ihm zu entfernen.
Es ist wichtig, dass sie akzeptieren, wenn das Kind ihre Nahe sucht. Sie bilden den ,sicheren
Hafen® fUr ihr Kind, das gibt ihm die Sicherheit selbst zu entscheiden wann und wie lange es seine
neue Umgebung erkunden will.

Uber Spielangebote oder iiber eine Beteiligung am Spiel des Kindes versuchen wir, ohne Zwang

und ohne das Kind zu drangen, eine vorsichtige Kontaktaufnahme.

Am vierten Tag folgt nach ca. 45 Minuten die erste Trennung. Die Bezugsperson verabschiedet
sich und verlasst den Gruppenraum, bleibt aber in der Einrichtung, um sofort erreichbar zu sein.
Die Wartezeit kdnnen sich die Eltern in unserem Eltern-Cafe verkirzen. Dort haben sie die
Maoglichkeit, bei einer Tasse Tee oder Kaffee, einen Blick in unsere Dokumentationsordner zu
werfen und sich dabei tGber unsere Arbeit/Projekte, etc. zu informieren oder sich mit anderen Eltern
auszutauschen.

Ab dem filinften Tag wird dann die Trennungsphase immer weiter ausgedehnt und die
Hospitationszeit der Bezugsperson im Gegenzug verkdirzt.

Wie langsam oder schnell das Verkiirzen der Hospitationszeit von statten geht, ist von Kind zu
Kind unterschiedlich. Dies wird mit den Eltern individuell abgesprochen. Die Eingewthnung ist
beendet, wenn das Kind die Erzieher als "sichere Basis" akzeptiert hat und sich von ihr trésten

|asst.

Kindergarten

Um unsere Einrichtung, die Raumlichkeiten, die Tagesstruktur und das Team kennenzulernen,
bieten wir flr unsere neuen Eltern einen Informationsabend an.

An diesem Abend besteht fur sie die Mdglichkeit, einen Schnuppertermin fur ihr Kind zu
vereinbaren, an dem das Kind mit seiner Mutter / seinem Vater zum ersten Mal den Kindergarten

besucht.
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Die Eingewdhnung ist der Krippe angeglichen. Auch hier verbringt das Kind die ersten Tage
gemeinsam mit seiner Bezugsperson, um anschlielend immer langer alleine in der
Kindertageseinrichtung zu verweilen.

Die Lange der Eingewbhnungszeit ist individuell verschieden. In Gesprachen mit den Kollegen und
den Eltern wird gemeinsam besprochen, wie lange die Hospitationszeit der Eltern bzw. die
Trennungsphase des Kindes dauern.

3.2 Interne Ubergange
Mit dem Ende der Betreuungszeit in der Krippe steht fiir die Kinder der Ubergang in den
Kindergarten bevor.
Die Kinder, die ab September unseren Kindergarten besuchen werden, gehen immer wieder mit
den ihnen vertrauten Erzieherinnen und Erziehern in den Kindergarten, um die Lernwerkstatten zu
besuchen, am Morgenkreis teilzunehmen oder gemeinsam im Garten zu spielen.
Dies wird fir beide Seiten dadurch erleichtert, dass Kinder und Fachkréfte sich bereits durch den
gemeinsamen Fruh- und Spéatdienst kennen. Auch die Raumlichkeiten und die Kinder des
Kindergartens sind den Krippenkindern durch verschiedene Alltagssituationen und Aktionen schon
bekannt.
Trotz allem ist fur die Kinder der Start in den Kindergarten eine anstrengende und aufregende Zeit.
Deshalb ist es wichtig, dass die Kinder an den ersten zwei Tagen schon nach dem Mittagessen
(ca. 12:15 Uhr) und an den folgenden zwei Tagen um 14:00 Uhr abgeholt werden. Danach
besuchen die Kinder mit ihrer gebuchten Betreuungszeit die Einrichtung.

3.3 Ubergang in die Schule — Vorbereitung und Abschied
Im Laufe der Kindergartenzeit erwerben die Kinder die nétigen Basiskompetenzen (z.B.
Kommunikationsfahigkeit, Selbstvertrauen, positive Einstellung zum Lernen), die sie fur die Schule

bendtigen.

Treffen der Vorschulkinder im Kindergarten

Wir unterstitzen die Erwartungsfreude der Kinder und stéarken die Gewissheit, auf einem
spannenden Weg zu sein. Wir machen die Kinder stark, die neuen und herausfordernden
Aufgaben, die mit dem Wechsel in die Schule verbunden sind, zu bewaltigen.

Aus einem Kindergartenkind wird ganz behutsam ein Schulkind, dass sich hoch motiviert auf den
neuen Lebensraum Schule einlassen kann. Zielformulierung ist neben der Kinderbeteiligung die
lernmethodische Kompetenz ,Lernen wie man lernt!®

Je nach Interesse der Kinder erforschen wir gemeinsam die verschiedensten Themen in den

unterschiedlichsten Projekten.
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Projekt ,Wir lernen unsere Schule kennen,” in Kooperation mit der Bleriotschule

In Kooperation mit der Bleriot-Grundschule besuchen alle Vorschulkinder wochentlich fur ca. 3
Monate die Schule.

Dort lernen die Kinder z.B. die Leseinsel kennen, erkunden das Schulhaus oder schnuppern in
eine Sportstunde hinein. Dadurch wird fur die Kinder der Schritt vom Kindergarten in die Schule
viel leichter.

Durch Veranstaltungen der Schule, wie z.B. Theatervorfiihrungen, Feste oder Schnuppertag
bekommen die Kinder zusatzlich einen Einblick in den Schulalltag und werden mit der Schule und

den Lehrern noch besser vertraut.

Der Vorkurs

Dieses Konzept soll den Kindern mit nichtdeutscher Familiensprache und/oder geringen
Deutschkenntnissen den Einstieg in den Schulalltag erleichtern. Der Vorkurs unterstitzt die
Sprachbildung der Kinder im Kindergarten, baut darauf auf und erweitert mit gezielter Didaktik und
Methodik den Sprachstand

Der Kindergarten und die Schule arbeiten parallel zu bestimmten Themenbereichen und ergénzen
sich somit in ihrer Arbeit. Die Vorschulkinder besuchen jede Woche die Schule und erleben dort

bereits einen Teil ,Schulrealitat®. Der Unterricht ist individuell auf die Gruppe abgestimmt

4. Padagogik der Vielfalt — Organisation und Moderation von

Bildungsprozessen

In unserer familienergdnzenden- und unterstiitzenden Einrichtung steht die ganzheitliche Bildung
der Kinder im Mittelpunkt.

Wir akzeptieren das Kind als eine eigenstandige Person und unterstiitzen es, soziale, emotionale,
kognitive und korperliche Kompetenzen zu erwerben.

Durch unsere vielseitige Bildungs- und Erziehungsarbeit erschlieRen sich unseren Kindern

Begabungen und Talente, denen sie je nach Bediirfnis und Interesse nachkommen kénnen.
4.1 Differenzierte Lernumgebung
4.1.1 Arbeits- und Gruppenorganisation

Unsere padagogische Arbeit basiert auf dem Prinzip der Lernwerkstétten und Funktionsraumen,

die den Rahmen fur kindliche Aktivitaten bieten. Unsere Krippen- und Kindergartenrdume sind gut

strukturiert und bieten fur die Kinder eine optimale Mdglichkeit ihrem ,inneren Bauplan® zu folgen.
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Im Krippenbereich stehen den Kindern nun eine grol3e, freundliche Garderobe sowie ein
gemeinsamer Kreativbereich zur Verfigung. In den Raumen der roten und der blauen Gruppe
findet man zweite Spielebenen, bei denen klettern, rutschen, fuhlen, verstecken, schauen und
noch vieles mehr geboten ist.

In den Ruherdumen sind kleine Matratzen und kuschelige Kérbchen fir die ruhigen Stunden des
Tages hergerichtet.

Jede Gruppe hat ihr eigenes helles Bad mit einer Waschrinne, einer Dusche und Toiletten, die in
der Grole perfekt auf die Krippenkinder abgestimmt sind. Stolz kénnen die Kinder tber drei grof3e
Krabbelstufen auch den Wickeltisch selbststandig erklimmen.

Durch die Glasausschnitte in allen Turen der Krippe, konnen die Kinder z.B. in den Gruppenraum
der anderen Krippengruppe blicken oder sehen die Kinder in den Garderoben, die gerade gebracht

oder abgeholt werden.

Im Atrium der Kindertageseinrichtung lauft man direkt auf das helle und von viel Griin umgebene
Atelier zu. Im linken Bereich des Atriums befinden sich das Biro, die Raume fir das Personal
sowie sdmtlichen Raume des hauswirtschaftlichen Bereichs.

An den Seiten schliel3en sich die Garderoben der Kindergartenkinder an. Betritt man den
Kindergartenbereich, findet man dort das Bistro, den Rollenspielraum, den Bauraum, die Toiletten,
die Bucherei und den Forscherraum. Im Untergeschol sind bei uns die Bewegungsbaustelle, der
Musikraum und die Trauminsel untergebracht.

Mit einem vielfaltigen Materialangebot stehen diese Lernwerkstatten und Funktionsrdume zum
ganzheitlichen Lernen zur Verfigung.

Das Raumkonzept ermdglicht den Kindern ihren Korper und ihre Sinne zu erfahren, denn dazu ist
eine ,reizvolle” Umgebung notwendig. Diese regt sie an, neugierig ihre Umwelt zu erforschen, ihre

Kdrperkrafte zu Gben und ihre Geschicklichkeit zu entwickeln.

Die Aufgabe des Padagogen ist es dabei, eine Umgebung zu schaffen, die Anregungen und
Herausforderungen bietet und Kindern die Motivation gibt, in eine Weiterentwicklung einzutreten.
Das setzt voraus, dass jedes Kind individuell in seiner Entwicklungsstufe ernst genommen wird,
seinen Bedurfnissen, Fahigkeiten und Interessen entsprechend akzeptiert wird, nicht defizitar
betrachtet, sondern vom Padagogen verantwortungsbewusst in den jeweiligen
Entwicklungsschritten begleitet wird.

Dabei kénnen individuelle Lern- und Erfahrungsschritte gemacht werden, die nach den eigenen
Bedurfnissen und Féahigkeiten des Kindes wiederholt, erweitert und ausgebaut werden konnen.
Das eigene erfolgreiche Tun des Kindes steht im Vordergrund. Das Kind traut sich zu, etwas

auszuprobieren, sich selbstandig zu organisieren.
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Die Ausgestaltung dieser R&ume orientiert sich dabei immer an den Bedurfnissen der Kinder. Es
gibt Bereiche, die sind in ihrer Asthetik festgelegt, z. B. die Blicherei.

Andere sind abgesehen von ihrer Grundstruktur offen, z. B. der Rollenspielraum oder die
Bewegungsbaustelle. In der Kreativwerkstatt, dem Atelier gilt: Die Kinder durfen ihre Spuren
hinterlassen.

Darlber hinaus wird die ndhere Lebensumgebung mit einbezogen und die Erfahrungswelt der
Kinder durch Exkursionen erweitert und bereichert. (z.B. wochentliche Waldtage, Ausstellungen,
Museen, Spaziergange im Univiertel oder im nahen Siebentischwald, Besuch von Spielplatzen,

etc.).

4.1.2 Raumkonzept und Materialvielfalt
Beschreibung der Kindergartenrdume und ihre Funktionen

Lernwerkstatt Atelier

In diesem Raum finden Kinder die Moglichkeit, sowohl beim freien Gestalten als auch bei
Bildungsangeboten ihrer Kreativitat freien Lauf zu lassen. RegelmaRig wechselndes Material gibt
immer wieder Anreize, sich neu zu entfalten, bereits Gelerntes zu wiederholen und zu vertiefen.
Das Kind lernt spielerisch seine Phantasie mit verschiedensten Materialien und Techniken
einzusetzen. Das Kind entscheidet selbst was flr seine Entwicklung notwendig ist. Dabei wird es
durch Erklaren und Zeigen von Techniken und dem richtigen Materialumgang untersttzt und
bestérkt. Durch freies Experimentieren entwickelt das Kind einen eigenen Antrieb zum Lernen,
Gelerntes wird besser verarbeitet, da das Kind Prozesse selbstandig erkennen kann. Hierbei
werden alle Sinne angesprochen wodurch sich geistige Fahigkeiten bildhaft, vernetzt und komplex
ausbilden kdnnen.

Materialangebot:

verschiedene Papiersorten, Papiergrof3en und Papierstarken

eine Vielfalt an Malstiften (Wachsmalkreiden, Holzstifte, Filzstifte, ...)
- Stempel, Stanzer, Vorlagen...

- Watte, Wolle, Korken, Zeitungen, Rollen, Schachteln...

- Bugelperlen, Stickbilder, Flechtmaterial, Faltmaterial...

- Naturmaterialien

- Knetmasse

- Kartonagen in verschiedenen Gro3en

und vieles mehr.

Zudem finden die Kinder einen Rickzugsort mit Biichern zu verschiedenen Malern und

Bastelbiicher.
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Lernwerkstatt Rollenspielraum

Der Rollenspielraum ist in verschiedene Bereiche gegliedert:

- Verkleidungsbereich mit Materialien wie Jacken, Hiite, Schuhe, usw.
- Decken und Tuchern

- Puppenecke

- Situationsecke (z.B. Schminktisch, Frisor, Kinderburo...)

- Ruckzugsort mit thematisch ausgewahlten Blichern

Der Rollenspielraum bietet genligend Raum, Zeit, Moglichkeiten und Anreize, bei denen Kinder
ihre Begabungen, Vorlieben und Interessen entdecken und vertiefen kénnen. Dabei wird vor allem
die Sprachentwicklung und das Interesse an Sprache angeregt und diese trainiert. Die Kinder
kénnen Erlebtes im Spiel verarbeiten, in andere Rollen schlipfen, lernen eigene Gefiihlszustande
zu benennen, Ausdruck und Gefiihle anderer richtig zu interpretieren. Es ermdglicht ihnen,
spielerisch Grenzen und Regeln zu beriicksichtigen, Konflikte zu bewéltigen, Kompromisse zu
schlie3en, Freundschaften zu anderen zu kniipfen und das Selbstwertgefiihl zu starken.

Lernwerkstatt Bauraum

Im Bauraum koénnen die Kinder mit unterschiedlichen Materialien bauen und konstruieren. Sie
lernen, ihre Vorhaben sinnvoll und in Abstimmung mit anderen Kindern zu planen. Im
phantasievollen Spiel erfahren die Kinder wichtige, physikalische Eigenschaften und
GesetzmaBigkeiten von Materialien. Das Kind nimmt sich dabei im Sinne der psychomotorischen
Forderung selber wahr und lernt die Grenzen seines Handelns kennen.

Neben den klassischen Holzbausteinen kann unter anderem auch mit Holzwirfel oder
Magnetbausteinen experimentiert und gebaut werden. Neben hohen Tirmen entstehen
grolBraumige Baulandschaften. Die Kinder bauen Straf3en und Ritterburgen, spielen mit der
Holzeisenbahn oder gestalten Landschaften mit Tlichern und Naturmaterialien wie Wurzeln,
Holzscheiben, Kastanien und vielem mehr. Mit den Magneten in verschiedenen geometrischen
Formen konnen plastische dreidimensionale Werke entstehen. Spielerisch werden hierbei
mathematische Zusammenhange erkannt.

Auch im Bauraum gibt es fur die Kinder einen Riickzugsort mit Bildb&nden tber Bauwerke usw.

Lernwerkstatt Bewegungsbaustelle

Mit den unterschiedlichen Materialien und Objekten kénnen die Kinder sich immer wieder neue
Bewegungslandschaften gestalten und mit Bewegungen experimentieren. So bildet sich sowohl
Sach- wie auch Handlungskompetenz heraus. AufRerdem lernen die Kinder sich in der

Auseinandersetzung mit anderen zu verstandigen und auszudrticken.
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Bei uns erhalten die Kinder durch die Bewegungsbaustelle Raum, Zeit und viele Gelegenheiten,

um ganzheitliche Erfahrungen zu machen:

Korpererfahrung

Eine Vorstellung von seinem eigenen Koérper entwickeln (Kenntnisse der Korperteile)!
Korperliche Zustande wie Ermudung oder Erschdpfung erleben!

Die eigenen kdrperlichen Grenzen erfahren!

Die Wirkung von Anspannung und Entspannung erleben!

Selbsterfahrung
Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit gewinnen!

Vorstellung von den eigenen motorischen Mdglichkeiten entwickeln und ausprobieren!

Sinneserfahrung
Mit allen Sinnen die Umwelt begreifen kénnen!

Uber Bewegung ausdriicken und mitteilen!

Sozialerfahrung
Rucksicht auf andere nehmen und ihre Bedurfnisse im gemeinsamen Spiel beachten!
Seine soziale Umwelt in ihrer Vielfalt kennen lernen und mit ihr entsprechend kommunizieren und

handeln!

Als Materialien stehen den Kindern unter anderem Zauberkasten, Podeste, Seile, Bélle,
Klettergeruste, Reifen und eine Langbank zur Verfugung. In dem kleinen Ruckzugsort mit einem

gemdtlichen Sitzsack und Biicher tiber den Kérper kann man auch zwischendurch verschnaufen.

Lernwerkstatt Hauswirtschaft/Bistro

In der Zeit zwischen 8:00 bis 10:00 Uhr und von 14:00 bis ca. 15:30 Uhr ist das Bistro fur die
Kinder zum Brotzeiten gedtffnet. Sie entscheiden selbst wann, wie viel und mit wem sie essen
wollen. Um 9:45 Uhr gibt ein Kind ein akustisches Signal, um an die letzte Moglichkeit zum
Brotzeiten zu erinnern.

Einmal im Monat bereiten die Kinder und die Fachfrau bzw. der Fachmann fir den
hauswirtschaftlichen Bereich eine gemeinsame Brotzeit zu. Abwechselnd bringen einige Eltern
Wurst, Kase, Vollkornbrot, Obst und Gemiise mit, die dann fur alle Kinder hergerichtet werden.
Wir achten aber nicht nur bei der monatlichen gemeinsamen Brotzeit auf gesunde Lebensmittel,

sondern auch bei der taglichen Brotzeit.
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In die Brotzeitdose gehdren Brot mit Wurst, Kadse oder Marmelade, Obst und/oder Gemuse. Musli
steht den Kindern bei uns jeden Tag zur Verfigung.

Unsere Einrichtung nimmt zudem am EU-Schulfruchtprogramm teil. Dies bedeutet, dass
wdchentlich eine Auswahl an saisonalen Obst- und Gemusesorten zur Verfugung steht.

Ebenso bringen, auch wieder abwechselnd, die Eltern Joghurt mit, von dem die Kinder sich
selbststandig nehmen kénnen.

Als Getranke stehen den Kindern den ganzen Tag Uber Tee-Saft-Gemisch, Wasser, und Milch zur
Verfligung.

Beim Mittagessen treffen sich die Kinder und geniel3en im Bistro, als Ort der Gemutlichkeit und
Kommunikation, gemeinsam ihre Mahlzeiten.

Ganz selbstverstandlich erleben die Kinder bei uns auch den Alltag in der Hauswirtschaft mit. Sie
helfen die Spllmaschine aus- und einzuraumen, legen die Geschirrtiicher und Latzchen
zusammen oder helfen beim Schalen, Kochen oder Backen. Da bei uns auch das Obst und die
Krauter aus dem eigenen Garten in die Speisenzubereitung miteinbezogen werden, haben die

Kinder hierzu einen ganz besonderen Bezug.

Lernwerkstatt Garten

Unser Garten bietet Moglichkeiten zum Klettern, Rutschen, Bauen, Rennen und Toben. Er fungiert
als ,Raum®, in dem die Kinder die Natur begreifen kénnen.

Sie erleben den Kreislauf des Lebens hautnah und kdnnen durch unsere grof3e Vielfalt an
Obstb&umen und —straucher im wahrsten Sinne des Wortes mit allen Sinnen geniel3en.
Gemeinsam bepflanzen die Kinder die Beete mit Blumen und Gemlise, versorgen sie regelmafig
mit Wasser und planen immer wieder neue Gestaltungsmoglichkeiten. Wenn bereits Kinder ihr
eigenes Gemuse saen, pflegen, ernten und gemeinsam essen, verandert das ihre Einstellung zu
Lebensmitteln und verbessert ihre Erndhrungsgewohnheiten nachhaltig. Das Erleben von Natur
mit allen Sinnen und der selbstverstandliche Umgang mit Erde, Wasser, Saatgut und Pflanzen
ermdglicht den Kleinen eine intensive Erfahrung, die sie in unserer medialen Welt viel zu selten
machen kdnnen.

Mit unseren Riech- und Schmeckpflanzen und dem Fufdfuhlpfad werden zudem die
verschiedensten Sinne der Kinder angesprochen.

Im Sommer kénnen wir mit Wasser experimentieren, im Winter fahren wir mit dem Schlitten den
Berg hinunter.

Funktionsraum Musikzimmer

Im Untergeschol3 haben wir ein kleines Musikzimmer eingerichtet, in dem die Kinder eine Vielfalt
von Instrumenten kennen lernen kdnnen. Vom kleinen Glockenspiel, Giber das Metallophon bis

zum Schlagzeug kann alles ausprobiert werden.
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Auch bei Bildungsangeboten wird das Musikzimmer z.B. fir Klanggeschichten oder

Liedeinfihrungen genutzt.

Funktionsraum Bucherei

Der perfekte Rickzugsort um einmal die Seele baumeln zu lassen und sich zu entspannen.

In der Dschungelhéhle kénnen sich die Kinder alleine oder mit Freunden Blicher anschauen oder
Geschichten erzahlen. Eine kleine Couch und zwei Wippsessel laden zum Relaxen und
Schmokern ein.

Ein kleines Highlight ist unser CD-Player an dem mehrere Kinder mit Kopfhérern denselben
Geschichten oder derselben Musik lauschen kdénnen. Trotz Kopfhorer ist so keiner einsam und sie
kénnen gemeinsam in die Geschichten abtauchen.

Der Umgang mit Blichern soll fur die Kinder selbstverstandlich sein und ihnen die spannende Seite
der geschriebenen Welt vor Augen fuhren. Je friher Kinder an das Medium Buch herangeftihrt
werden, desto selbstverstandlicher gehort es zum Alltag dazu.

Funktionsraum Forscherraum

Im Forscherraum richtet sich das Materialangebot nach den jeweiligen Interessen der Kinder.
Zum Beispiel kann am Leuchttisch und am Over-Head-Projektor experimentiert werden. Es finden
sich Rontgenbilder von Tieren und Menschen, man kann mit transparenten Dingen und Papier
Muster legen oder einfach den erzeugten Schatten beobachten.

Im runden Experimentiertisch kénnen die Kinder viele mathematische Zusammenhange spielerisch
erproben. Der Tisch wird Ubers Jahr hinweg mit verschiedenen Materialien befiillt und ladt so zum
immer neuen Ausprobieren und Experimentieren ein. Zum Beispiel kann mit Trichtern, Bechern,
Schaufeln oder Schlauchen einmal mit Reis, das andere Mal mit Linsen oder Sand gearbeitet
werden.

Manchmal wiederum kann in einem anderen Bereich das Innerste nach Auen gebracht werden,
namlich dann, wenn Kinder verschiedene Dinge auseinandernehmen und erforschen.

Eine Forscherwanne, Lupen, Magnete und eine Waage stehen jederzeit zum Erkunden bereit.

Funktionsraum , Trauminsel*
Die Trauminsel ist ein Ort der Ruhe und Entspannung. In der Mittagszeit bietet sich dort den
Kindern die Moglichkeit sich vom erlebnisreichen Vormittag auszuruhen.

Mit einem erzahlten Marchen oder verschiedenen CD's kénnen die Kinder wunderbar entspannen.

Beschreibung der Krippenrdume und ihre Funktionen
Bei unserem Umbau 2013 sind die Raumlichkeiten als "dritter Erzieher" gestaltet worden. Dabei

wird dem "Hamburger Raumgestaltungskonzept" gefolgt. Dieses versteht sich als praktischer Teil
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eines Bildungskonzeptes der friihen Kindheit, das die Bedeutung der Selbstbildungsprozesse von
Kindern betont.
Die Raume regen zum Bewegen an, gewahrleisten aber auch Mdglichkeiten des Ruickzugs.

Zur Verdeutlichung an dieser Stelle konzeptionelle Hinweise von Angelika van der Beek:

"Da Kinder im Krippenalter haufig allein spielen, ist es eine der grof3ten Herausforderungen fir die
Krippenpadagogik, bei der Planung der Raumgestaltung und der Auswahl der Materialien das
differenzierte Parallelspiel mehrerer Kinder - oder so vieler Kinder, wie die Gruppe hat - zu
ermdglichen.......... differenzierte Raumgestaltung und Materialauswahl muss flieBende Ubergéange
zwischen Alleinspiel, Partner-Spiel und dem Spiel in kleinen Gruppen ermdglichen. Neben dem
Spiel allein ist es das Spiel zu zweit, das bei Krippenkindern am haufigsten zu beobachten ist.

Deshalb sollten Sie darauf das gréf3te Augenmerk richten....”

»-..Kleine Kinder sind anders (als gréf3ere). Dieser Andersartigkeit tragen wir dadurch Rechnung,
dass die Raume der "Korperlichkeit" der Kinder entsprechen, wahrend der wachen Phasen ebenso
wie beim Schlafen, beim Essen genauso wie beim Spielen. Alles ist gleichermalR3en fiir die
korperliche und geistige Entwicklung kleiner Kinder von Bedeutung"

Beek, v. d., Angelika, "Bildungsraume fur Kinder von null bis drei" Netz 2006

Auch auf eine angemessene Ausgestaltung der Nassrdume haben wir Wert gelegt.

Wichtig sind uns zudem gute Méglichkeiten fur den Aufenthalt von Erwachsenen in jedem der
Raumlichkeiten. Das ermdglicht eine Rickzugsmoglichkeit, die zum wahrnehmenden Beobachten

oder anderem genutzt werden kann.

Wir sehen auch die Natur als Raum und geben unseren Kindern die Gelegenheit, diesen moglichst
taglich zu nutzen.

Kinder spielen, um das Leben zu lernen. Sie begreifen ihre Umwelt durch aktives Tun. In der Natur
ist dies auf eine einzigartige Weise machbar, da sie sich standig verandert. Mal regnet es, mal
scheint die Sonne, mal ist Sommer und mal ist Winter. Mit der Veranderung der Natur verandern
sich auch die Erlebnisse der Kinder und dadurch ihr Spiel. Deshalb kann das Kind in seiner
Entwicklung nicht stehen bleiben, denn es wird jeden Tag zu einer neuen Erfahrung inspiriert.
Bewegung und Spiel in der freien Natur fordern die gesunde Entwicklung der Kinder. Alle Sinne
werden gescharft, Kreativitat, Phantasie und Neugier geweckt. Die Natur bietet reichhaltige
Mdglichkeiten an Spielmaterialien und Spielzeug. Die Kinder haben die Moglichkeit selber kreativ

zu sein, sich stéandig auf neue Situationen einzustellen und dafur Loésungen zu finden.
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Gruppenraum

Der Gruppenraum als Basisstation ist so eingerichtet, dass die Kinder sowohl Freiheit als auch
Geborgenheit erleben.

Geborgenheit erfahren die Kinder durch, die ihnen vertrauten Erwachsenen und Kinder und auch,
weil ihnen der Raum bekannt ist.

Die grof3zligige Raumgestaltung mit einer zweiten Spielebene ermdglicht den Kindern das
Robben, Krabbeln, Klettern, Springen und Wippen genauso wie Sinneserfahrungen durch die
verschiedenen Materialien auf den Treppen der Ebene oder sich zurlickzuziehen, z.B. in die
Hohle.

Dies alles sind Voraussetzungen fir eine gesunde Entwicklung des Kindes. Sie sind wichtig, um
den Kindern die Mdglichkeit zum Erforschen ihrer Umwelt zu geben, Kérperkréfte und

Geschicklichkeit zu entwickeln und alle Sinne anzusprechen.

Ruheraum

Der Schlaf ist eines der wichtigsten Grundbedurfnisse von Kleinkindern, welcher notwendig fir die
Gesunderhaltung und das Wohlbefinden der Kinder ist. Durch das bestehende Raumkonzept
werden den Kindern auch tagsiiber durch Nischen und Hohlen Rickzugs- und Ruhemdoglichkeiten
geboten.

Wir erméglichen den Kindern eine feste Schlaf- bzw. Ruhephase zwischen 12:00 und 14:00 Uhr,
wobei natirlich das individuelle Schlafbedurfnis der einzelnen Kinder Berucksichtigung findet.
Jedem Kind steht eine eigene Matratze oder ein Korb, eine Decke und ein flaches Kopfkissen zur
Verfligung. Die Bettwéasche wird regelmafig gewechselt.

Die Schlafenszeit beginnt mit einem kleinen Ritual, meistens einem Schlaflied. Vertraute
Gegenstande, wie Kuscheltiere, Puppen, Tucher, selbstverstandlich auch Nuckel erleichtern das

Einschlafen und vermitteln den Kindern eine Wohlfihlatmosphére.

Essbereich
Mahlzeiten in der Krippe bedeuten nicht nur satt zu werden. Sie unterbrechen den Tagesablauf

und vermitteln den Kindern einen immer wiederkehrenden Rhythmus.

Essen ist eine sinnliche Erfahrung. Die Kinder kbnnen das Essen sehen, riechen, schmecken und
fuhlen.
Das Essen in der Krippe ist ein Ritual bei dem eine gemeinschaftliche und kommunikative
Situation entsteht.
Gerade auch bei den Kleinen ist es uns wichtig, auf eine gesunde Erndhrung zu achten, da bereits
in diesem Alter der Grundstein fir das weitere Erndhrungsverhalten gelegt wird.
Wie auch im Kindergarten gehdéren in die Brotzeitbox Brot, Kase, Wurst, Obst und Gemduse.
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Musli und Joghurt, der auch abwechselnd von den Eltern mitgebracht wird, haben wir in der
Kindertageseinrichtung.
Als Getrank bieten wir Wasser, ungesif3ten Tee, Saft und Milch an.

Einmal im Monat findet in der Krippe die ,gemeinsame Brotzeit* statt. Hierzu bringen abwechselnd
immer einige Eltern Lebensmittel mit, die vom Personal appetitlich hergerichtet und gemeinsam

gegessen werden.

Das Mittagessen wird von der Firma ,Apetito“ geliefert und von unseren hauswirtschaftlichen

Kollegen zubereitet. Ebenso bereiten sie Suppen, frischen Salat und Nachspeisen zu.

Die Gestaltung von Essenssituationen birgt die Chance, den Kindern von Anfang an ein sicheres
Gefuhl fur ihre korperlichen Bedurfnisse und fur ihr Wohlbefinden zu geben. Entscheidend ist ihre
Wahl- und Entscheidungsfreiheit, selber die Menge des Essens und das Mal3 des Trinkens
bestimmen zu kénnen. Dieses soll in einer entspannten, angenehmen und geselligen Atmosphére

geschehen.

Wir legen deshalb groRen Wert auf die Gestaltung der Essenssituationen. Das Essen ist
schmackhaft zubereitet und wird optisch ansprechend dargeboten.

Unsere Erfahrung ist, dass Kinder in dieser offenen Essenssituation nach kurzer Zeit ihre
Bedurfnisse sehr eigenstandig regulieren kénnen.

Gleichzeitig erleben sie hier eine soziale Situation, die Spal3 bringt und auf die sie sich freuen.

Kreativbereich

Kinder kénnen in gestalterischen, kreativen Prozessen die Erfahrung machen, dass

sie etwas bewirken kdnnen, dass die Welt gestaltbar ist, dass sie ohne
Handlungsanleitungen von Erwachsenen Problemlésungen finden kénnen. Da

gerade Kleinstkinder standig experimentieren, suchen, forschen, Neues fir sich

erschaffen, sind sie in hdchstem Maf3e kreativ.

Wir bieten in unserer Kinderkrippe eine besondere Form der Kreativitatsbildung

an.

Im Kreativbereich haben die Kinder die Méglichkeit mit verschiedensten

Materialien ihren ,eigenen Weg* zur Kreativitat zu finden. Sie kdnnen dabei eine Vielzahl von
Mdglichkeiten und Darstellungsmoglichkeiten entdecken, um ihre Eindriicke zu ordnen, ihre

Wahrnehmung zu strukturieren und Gefuihle und Gedanken auszudriicken. Das fertige Produkt
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steht nicht im Vordergrund, vielmehr sind es die Lernprozesse und Selbsterfahrungen, die das
Kind auf dem Weg zum Produkt begleitet haben.

Ohne das Mitwirken eines Erwachsenen kann das Kind mit verschiedensten Materialien die eigene
Kreativitat entdecken und experimentieren. Auch die Perspektive des Arbeitens (Staffelei, am
Boden, am Tisch) liegt in der Entscheidungskraft des Kindes. Experimentieren steht im
Vordergrund, daraus entsteht Kreativitat. Zur Kreativitat gehort das Spielen und Zerstéren, das
Experimentieren und

Verwandeln. Die Kinder sind dabei selbst wirksam, sie setzen sich aktiv mit inrer Umwelt

auseinander und verleihen dartiber hinaus ihren Eindriicken neuen Ausdruck.

Sanitarbereich

In unseren Krippengruppen ist der Sanitarbereich ein Ort eigener Kérpererfahrung und
unerschopflicher Wasserexperimente.

Er dient nicht nur dazu, dass sich die Kinder Hande und Gesicht waschen. Die Kinder sollen hier in
ihrem Forscherdrang unterstitzt werden.

Méglichst regelmaRig bieten wir so genanntes ,Experimentieren im Waschraum® an. Dann wird im
Sanitarbereich die Heizung aufgedreht und die Waschrinne und die Duschwanne mit Wasser
gefullt. Mit Bechern, Schaufeln, Schopfkellen und anderen geeigneten Materialien experimentieren
die Kinder in vielerlei Hinsicht mit dem Element Wasser und erleben so physikalische
GesetzmaRigkeiten. Da die Kinder dabei ausgezogen sind, kdnnen sie ungehemmt agieren.

Auch das Wickeln nimmt bei uns einen besonderen Stellenwert ein. Es dient nicht nur zur
Kdrperpflege, sondern bedeutet fir uns einen respektvollen und behutsamen Umgang mit den
Kindern. Dies erreichen wir, indem wir beim Wickeln jedem Kind die ungeteilte Aufmerksamkeit

schenken und das Wickeln sprachlich begleiten.

Garten

Der Garten ist unterteilt in den Kindergartenbereich und den Krippenbereich. Das ist vor allen
Dingen fur die Krippenkinder sehr wichtig, da die Spielgerate ihren Bedurfnissen angepasst sind
und sie in ihrem geschitzten Raum ihrem Bewegungsdrang optimal nachkommen kénnen.

Er bietet Moglichkeit zum Klettern, Balancieren, Schaukeln, Toben und noch vielem mehr.

Die Kinder kénnen hier die Natur und den Jahreskreislauf erleben und begreifen und spielerisch
erfahren wie wichtig der Umweltschutz ist. Unter anderem durch die vielen Obstb&dume- und
straucher in unserem Garten wird dies auch mit allen Sinnen (Riechen, Schmecken, Fuhlen)
moglich. Denn nur was uns wichtig ist, werden wir spéater auch schitzen.

Im Hochbeet und in Pflanzsteine kénnen Samen gezogen und kleine Pflanzen beim Wachsen

beobachtet werden.
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Mit Bobbycars, Dreir&dder oder Laufrader kann dem Bewegungsdrang ausgiebig in jeder Hinsicht

nachgegangen werden.

Sinneswahrnehmung/Musik

Durch verschiedene Materialien, Musikinstrumente und Gegenstande kénnen die Kinder in diesem
Raum bewusst ihre Sinne/ihren Kdrper erleben.

Die Kinder kénnen bei und mit ganz unterschiedlichen Dingen zur Ruhe kommen. Egal ob bei
einer Klangschale die auf dem Bauch erklingt und die Schwingungen durch den ganzen Kérper
vibrieren oder durch die Faszination von farbigen Glassteinen und einem Leuchttisch — alles ladt
zum Wahrnehmen, Fihlen, Horen und Sehen ein.

Die Kinder erleben bewusst akustische, optische und taktile Reize und entscheiden selbst, was

ihnen angenehm ist und welche Erfahrung sie vertiefen und intensivieren wollen.

4.1.3 Klare und flexible Tages- und Wochenstrukturen
Klarheit in der Tagesstruktur unterstitzt die Kinder bei der eigenstandigen Bewaltigung eines
ereignisreichen Tages und gibt ihnen die nétige Sicherheit.
Jeder Abschnitt im Tagesablauf ist mit kleinen Ritualen verbunden, die ganz selbstverstéandlich
vollzogen werden. Sehr wichtig ist uns eine strukturierte Gestaltung der taglichen Ereignisse, die
zwar flexibel aber dennoch deutlich markiert ist.
Sie hilft den Kindern Zeitrhythmen auf ihr eigenes Leben zu beziehen und allméhlich ein Geflhl

daflir zu entwickeln

In der Kinderkrippe erleben die Kinder einen Tagesablauf, der durch feste Zeiten und
wiederkehrende Rituale strukturiert ist. Dies gibt ihnen zum einen Sicherheit und Orientierung und
geht zum anderen auf den Koérperrhythmus des Kindes z. B. Hunger, Bewegung, Ruhe und
Entspannung ein. Ebenso gibt es im Tagesablauf Zeiten, in denen die Kinder mit inrem Forscher-
und Entdeckerdrang die Kinderkrippe mit all ihren Angeboten bzw. die nahere Umgebung

erkunden kénnen.

Folgende wichtige Situationen erlebt ein Krippenkind jeden Tag in seiner Gruppe von neuem:

- Ankommen und individuelle Begriif3ung

- Freispielzeit (Freispiel heif3t freie Wahl des Spielortes, der Spieldauer, des Spielpartners und
des Spielmaterials)

- Morgenkreis (Wer ist heute da? Bilderbuchbetrachtung, Fingerspiele, Lieder ...)

- Brotzeit

- Wickeln, Handewaschen, Toilette (nach Bedarf den ganzen Tag lber)
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Freispiel /Bildungsangebote (z. B. kreative Angebote, Experimentieren mit Wasser, Garten,
Erkundungsgéange in die néhere Umgebung etc.)

Mittagskreis

Mittagessen

Mittagsruhe

Freispielzeit

Abholen und Verabschieden

Auch im Kindergarten gibt es Strukturen, die fur die Kinder Orientierungshilfe bieten und den

Tagesablauf unterteilen:

Ankommen in der Stammgruppe

Morgenkreis

Lernwerkstéatten und Funktionsraume

Projekte, Bildungsangebote, Portfolio, Treffen der Minis, Midis und Vorschulkinder
Mittagessen

Mittagsruhe

Freispiel

Abholen

4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

4.2.1 Kinderrecht Partizipation — Selbst- und Mitbestimmung der Kinder

Nur durch den standigen Dialog zwischen Kindern und padagogischem Personal

im Einrichtungsalltag ist eine alters- und entwicklungsangemessene

Partizipation (siehe Punkt 2.2) mdglich.

Dadurch kénnen die Kinder aktiv am Tagesgeschehen mitwirken und entwickeln Selbstvertrauen,

Eigenverantwortung und Entscheidungsfreude.

Partizipation ist nur moglich, wenn die Kinder eine Bindungssicherheit erlangt haben, wenn sie sich

wohl und geborgen fuhlen.

So ergeben sich bei uns im Krippen- und Kindergartenalltag Moglichkeiten der Partizipation z.B.

bei der Mitgestaltung des Morgen- und Mittagskreises.
durch das Aufgreifen situativer Themen und Impulse der Kinder
bei der Speiseplangestaltung

Projektarbeit

Die Raume und auch die Bildungsinhalte werden gemeinsam mit den Kindern nach deren

Interessen, Wiinschen und Bedurfnissen gestaltet.
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Im Kindergarten entscheiden sich die Kinder z.B., wann sie Brotzeiten mdchten oder an welchen
Projekten bzw. Bildungsangeboten sie teilnehmen méchten. In der Krippe gibt es fur das Essen
feste Zeiten, die den Kindern eine Struktur und Sicherheit geben, die sie in diesem Alter noch
bendtigen. Jedoch kdnnen sich auch die Kleinsten jederzeit entscheiden, ob sie z.B. an einem
Bildungsangebot teilnehmen mdchten, welche Lieder im Kreis gesungen werden und in welchen

Ré&umen sie spielen méchten.

4.2.2 Ko-Konstruktion — Von- und Miteinanderlernen im Dialog
,Ko-Konstruktion als padagogischer Ansatz heif3t, dass Lernen durch Zusammenarbeit stattfindet,
also von padagogischen Fachkréaften und Kindern gemeinsam konstruiert wird. Der Schlissel der
Ko-Konstruktion ist die soziale Interaktion, sie fordert die geistige, sprachliche und soziale
Entwicklung. Das Kind lernt, indem es seine eigenen Ideen und sein Verstandnis von der Welt zum
Ausdruck bringt, sich mit anderen austauscht und Bedeutungen aushandelt. Der reine Erwerb der
Fakten tritt somit in den Hintergrund. Das Kind besitzt demnach eigenen Ideen und Theorien,

denen es sich lohnt, zuzuhdren, die aber auch in Frage gestellt werden kénnen.” (siehe BEP 8.2.1)

Im Konkreten begleiten wir die Kinder bei der individuellen Auseinandersetzung mit ihren
Vorstellungen. Wir befinden uns im offenen Austausch mit dem Kind und seiner Aktivitat. Dabei
nehmen wir den Weg des Kindes und dessen eigenen Antrieb zu experimentieren ernst und
begleiten es mit seinen eigenen Vorstellungen zum Ziel zu kommen. Ebenso wichtig wie die
Unterstitzung wahrend des Prozesses ist das Feiern des gemeinsam Erreichten, z.B. durch die

Ausstellung der Kunstwerke oder als Dokumentation im Portfolio.

4.3 Bildungs- und Entwicklungsdokumentationen fir jedes Kind —
Transparente Bildungspraxis

Beobachtung ist in unserer Kita die Grundlage allen padagogischen Handelns. Aussagekraftige
Beobachtungsergebnisse vermitteln Einblicke in das Lernen und in die Entwicklung von Kindern.
Durch die Dokumentation unserer Beobachtungen sichern wir die Qualitat unserer padagogischen
Arbeit und kdnnen diese stetig weiterentwickeln.
Beobachtung ist ein strukturierter und zielorientierter Wahrnehmungsprozess, durch den unsere
Fachkrafte gezielt und reflektiert feststellen konnen, wie sich unsere Kinder entwickeln und lernen.
Es erleichtert uns, die Perspektive des Kindes und sein Verhalten besser zu verstehen. Die
Ressourcen, Starken, Fahigkeiten und besondere Kompetenzen der Kinder werden festgehalten
und fir die Eltern nachvollziehbar dokumentiert. Dies ist fir uns die Grundlage fir jegliche

Entwicklungsgesprache.
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Die Dokumentation ist die systematische Zusammenstellung der Beobachtungen, ohne die die
Erkenntnisse wieder vergessen oder durcheinandergebracht werden kdnnen. Dokumentiert
werden sowohl Erkenntnisse aus systematischen als auch aus ungeplanten Beobachtungen. Eine
systematische Beobachtung und die Dokumentation der Beobachtungen ist die Grundlage
professionellen Handelns. Aus den Beobachtungen werden Handlungsschritte fir die
padagogische Arbeit und die Zusammenarbeit mit den Eltern abgeleitet.

Die Beobachtungsdaten sind tiberwiegend Daten, die dem besonderen Vertrauensschutz
unterliegen (8 65 SGB VIII). Es werden tiefe Einblicke in die Intimsphéare eines Kindes gegeben
und deshalb wird dies streng vertraulich behandelt.

Anvertraute Beobachtungsdaten Uber ein Kind werden ohne Einwilligung der Eltern
(Schweigepflichtentbindung) nicht an auRenstehende Dritte (z. B. Schule, Fachdienste, Trager, ...)
Ubermittelt.

In unserer Einrichtung unterscheiden wir zwischen der reguléren, regelmafiigen Beobachtung

jeden Kindes (Grundbeobachtung) und spezifischen, gezielten Beobachtungsverfahren.

Die individuellen Lernprozesse der Kinder werden in unserer Kita durch unterschiedliche
Dokumentationsformen sichtbar gemacht:

Fir jedes Kind in unserer Kita wird ab dem Moment des Eintritts ein Portfolio in Form eines
Ordners angelegt. Das Portfolio begleitet ein Kind wahrend seiner ganzen Krippen- und
Kindergartenzeit. Durch die Freiheit der methodischen Vielfalt kann sich der Erziehende im
Rahmen unseres padagogischen Konzepts ein umfassendes Bild von der Entwicklung des
einzelnen Kindes verschaffen und nach auf3en dokumentieren.

Ein Portfolio ist eine Zusammenstellung von Dokumenten (z. B. Vorstellungsblatter, Fotos, Werke
der Kinder, Lerngeschichten, Projekte ...), die im Laufe der Zeit den Lernprozess sowie Starken,
Fahigkeiten und Interessen des einzelnen Kindes verdeutlichen. Der Entwicklungsstand des
Kindes und dessen Weiterentwicklung werden fortlaufend dokumentiert. Das Portfolio gehért dem
Kind und ist fUr dieses jederzeit zuganglich. Ebenso werden sie in die Gestaltung des Portfolios mit
einbezogen. Das Portfolio kann fir die Kinder zu einem Handwerkszeug werden, mit dem sie ihre
eigenen Bildungswege anschaulich machen und Uber sie berichten kénnen. Es hilft ihnen, sich an
vergangene Erfahrungen zu erinnern, auf Bekanntes zuriickzugreifen und sich bewusst zu
machen, was sie bereits gelernt haben.

Die Portfolios sind zudem die Basis fiir die Entwicklungsgesprache und eine gute

Gesprachsgrundlage und zukinftige Bildung des Kindes in Zusammenarbeit mit den Eltern.

Die Bilderrahmendokumentationen in den jeweiligen Garderobenbereichen der Kita prasentieren

die verschiedenen Lernwerkstatten und Funktionsrdume. Einen Einblick in unseren Alltag erhalten
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die Eltern zudem Uber einen grol3en digitalen Bilderrahmen im Kindergarten- und Krippenbereich.
An den Magnetwéanden im Eltern-Café werden die Projekte dokumentiert, die wir gemeinsam mit
den Kindern durchfuhren. Diese Wanddokumentationen werden im Laufe des Projektes und im

Laufe der Lernprozesse der Kinder erganzt, erweitert und verandert.

Werke und Gestaltungen der Kinder erhalten bei uns natirlich auch Anerkennung, in dem wir sie
im Haus aufhangen und vertffentlichen. Dadurch entwickeln die Kinder Stolz und kénnen ihren
Lernprozess prasentieren.

An den jeweiligen Whiteboards in den Garderobenbereichen der Krippe und des Kindergartens

findet man den Tagesruckblick.

Fur die spezifisch, gezielte Beobachtungen arbeiten wir im Kindergarten mit folgenden

Beobachtungsbogen:

Sismik
Dieser Beobachtungsbogen befasst sich mit dem Sprachverhalten von Kindern mit
Migrationshintergrund. Er ist fur Kinder im Kindergarten gedacht und bildet die Basis der Vorkurse

in den Grundschulen.

Seldak
Dieser Beobachtungsbogen orientiert sich stark am Sismikbogen, wird jedoch bei Kindern mit der
Muttersprache deutsch angewendet. Er ist fir Kinder im Alter von 4 Jahren bis Schuleintritt

gedacht.

Perik

Dieser Beobachtungsbogen befasst sich mit der sozial-emotionalen Entwicklung (z. B. soziale
Kontakte der Kinder untereinander bzw. zu Bezugspersonen, Aulern von Emotionen...) von
Kindern im Alter von 3,5 Jahren bis Schuleintritt. Soziale und emotionale Kompetenzen sind
wichtig fur die Gesamtentwicklung und eine wichtige Grundvoraussetzung fur das spatere Leben.
Mit dem Beobachtungsbogen begleitet und dokumentiert das padagogische Personal den

Entwicklungsverlauf der Kinder

Das Ich-Buch
Das Ich-Buch begleitet die Krippenkinder durch den Alltag. Dies wird zu Beginn des Krippenjahres
von den Eltern fur die Kinder gestaltet. Darin finden sich Fotos des Kindes, der Eltern und

Geschwister. Auch Haustiere, Grol3eltern, Onkel und Tanten sind willkommene Beigaben. Das Ich-
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Buch ist den Kindern jederzeit zugénglich. Es identifiziert sich mit seiner Familie, erzahlt von Oma,

Opa, usw. und wird gerne genutzt, um die Sehnsucht nach Hause zu mildern.

5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und

Erziehungsbereiche

Im Mittelpunkt steht das lernende Kind als aktiver und kompetenter Mitgestalter seiner
Bildungsprozesse und nicht die Institution ,Kindertageseinrichtung“. Die Organisation und
Begleitung von Bildungsprozessen orientiert sich deshalb allein am Kind und verlangt ein hohes
Mal3 an Individualisierung. Unser oberstes Ziel ist die Starkung der Basiskompetenzen des Kindes.
Bildungsprozesse sind so zu gestalten, dass Kinder ihre bereits vorhandenen Kompetenzen
einsetzen und weiterentwickeln und zugleich neue Kompetenzen erwerben kdnnen. Kinder
entwickeln ihre Kompetenzen nicht isoliert, sondern stets im Rahmen aktueller Situationen,
sozialen Austausches und behandelter Themen. Lerninhalte werden in den Bildungs- und

Erziehungsbereichen beschrieben.

Kinder bringen von Geburt an Basiskompetenzen mit. Die Starkung dieser grundlegenden
Fertigkeiten und Personlichkeitsmerkmale zielt auf die Entwicklung des Kindes zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit und steht deshalb im Mittelpunkt
aller Bildungs- und Erziehungsprozesse. Der BayBEP stellt die Starkung von vier
Kompetenzbereichen heraus (siehe Punkt 2.2.1)

- Personale Kompetenzen

- Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

- Lernmethodische Kompetenz und

- Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen.

Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und Personlichkeitseigenschaften
bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen Kindern und Erwachsenen zu agieren und sich
mit den Gegebenheiten seiner Umwelt auseinander zu setzen. Der Mensch hat drei grundlegende
psychologische Bediirfnisse, die sich in sozialer Eingebundenheit, Autonomieerleben
(Unabhéngigkeit) und Kompetenzerleben unterteilen.

Die soziale Eingebundenheit ist eigentlich die Basis fr ein ,Uberleben* in der Gesellschaft. Erst
wenn der Mensch sich in einer Gruppe angenommen, verstanden, sich geliebt und respektiert
fuhlt, kann er sich frei und selbststéndig entfalten.

Autonomieerleben beschreibt das Grundbedurfnis, nicht fremd sondern selbst gesteuert zu
handeln d. h. selbststandig Entscheidungen zu treffen und sich bewusst zu sein, welche

Auswirkungen das eigene Verhalten, die eigenen Handlungen auf die anderen Mitmenschen

34



haben. Kompetenz erlebt man, wenn man Aufgaben oder Probleme aus eigener Kraft bewaltigt,

dass heil3t z. B. Konflikte selbststandig zu l6sen.

5.1 Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im
Fokus

Weitere Bildungsimpulse bekommen die Kinder bei Projekten. Die Themen der Projekte und deren
Verlauf gehen von den Kindern aus, wie z. B. ,Frosch“ (Beobachten der Entstehung Ei — Frosch),
.oternenglanz liegt in der Luft (Sterne, Weltall, Planeten usw.), Waldprojekt, Gartenprojekt, usw.
Die Kinder erlernen anhand von Projekten unterschiedliche Kernkompetenzen und erwerben
Schlusselqualifikationen. .
Es gibt verschiedene Moglichkeiten, die Projektarbeit im Kindergarten umzusetzen.
Gerade heutzutage ist es wichtig, gewisse Erfahrungen mit den Kindern ganz bewusst zu erleben
und sie Situationen erfahren zu lassen, die sie sonst wohl niemals oder selten erleben. Es ist unser
Ziel, dass die Kinder, begleitet und unterstitzt durch uns, vernetzt und integrativ an ihre
Lebenswelten, Fragen und Interessen heran gehen. Wir unterstiitzen dieses Lernen aktiv durch
unser Wissen, das sich einerseits durch Neigung und andererseits durch eine fachliche
Qualifikation auszeichnet. Durch die personliche Identifikation mit dem Projekt kann die eigene
Freude leichter an die Kinder weitergegeben werden.

Prinzipien der Projektarbeit

Unsere Projekte zeichnen sich durch folgende Prinzipien aus:

- ganzheitliches Lernen: In Projekten werden alle Lerntypen, alle Sinne, alle Fahigkeiten, alle
Fertigkeiten beriicksichtigt, hier kénnen sich Kinder in ihrer Ganzheit einbringen. Es gibt keine
Differenzierung nach Bildungs- oder Kompetenzbereiche.

- Erfahrungslernen: Projekte ermdglichen Primarerfahrungen. Das Lernen zeichnet sich durch
besondere Anschaulichkeit und Konkretheit aus. Die Kinder lernen via Sinneswahrnehmung —
im Wechsel von Erfahrung und Reflexion.

- Selbsttatigkeit: Die Kinder erarbeiten sich, motiviert durch Neugier und Interesse, aktiv neue
Kenntnisse (Handlungsorientierung, entdeckendes Lernen). Sie bilden sich selbst in der
Interaktion mit Erwachsenen und anderen Kindern (Ko-Konstruktion).

- Lebensnahe: Da die Kinder ihre Lebenswelt erkunden, hat das Gelernte eine hohe Relevanz

fur ihr alltdgliches Leben und kann sofort in anderen Situationen angewendet werden.
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5.2 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.2.1 Werteorientierung und Religiositat
Durch die kulturelle Vielfalt in unserer Einrichtung sind die verschiedenen Glaubensausrichtungen
fur die Kinder prasent und bieten Anlass zu Gesprachen.
Neben den christlichen Traditionen, wie z.B. St. Martin, Nikolaus, Weihnachten und Ostern,
thematisieren wir auch Feste anderer Religionen und bauen sie gemeinsam mit Kindern und Eltern
in unseren Jahreskreislauf mit ein.
Wesentlich ist flr uns, dass die verschiedenen Kulturen und Religionen fir die Kinder

kontinuierlich erfahrbar sind.

Wir ermdglichen den Kindern durch Partizipation (z.B. Kinderkonferenzen, Mitgestaltung am
Bildungs- und Einrichtungsgeschehen), sich der verschiedenen Wertigkeiten des eigenen
Handelns bewusst zu werden. Durch Marchen und Geschichten erfahren die Kinder von den
Lebensbedingungen in anderen Teilen der Erde. In Projekten gehen wir bewusst mit der Natur und

Speisen um.

5.2.2 Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte
Wie schon unter ,3. Ubergénge des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative Gestaltung und
Begleitung® beschrieben, ist die Eingewthnungszeit einer der padagogischen Schwerpunkte in
unserer Arbeit. Denn ohne eine gelungene Eingewéhnung und das damit verbundene langsame
Wohlfuihlen in der Krippe und dem Kiga, kénnen die Kinder keine sozialen Beziehungen aufbauen.
Dies wiederum ist der Grundstein fur Bildung.
Viele Kinder, die ohne Geschwister aufwachsen, bauen das erste Mal soziale Beziehungen zu
anderen Kinder auf und sehen sich hierbei Giberrascht mit anderen Standpunkten, Meinungen,
Emotionen konfrontiert.
Auch wir Erwachsene dienen den Kindern als Vorbild. Sie lernen durch Beobachtung zum einen
sich selbst einzuschatzen und zum anderen mit Emotionen und Reaktionen umzugehen.
Den eigenen Gefiuihlen bewusst Ausdruck zu verleihen und von seinem Gegentiber eine Reaktion
darauf zu erhalten und diese auch einmal aushalten zu mussen, ist nicht immer leicht. Denn auch
Streiten will gelibt sein. Die Kinder missen sich erst mihsam Konfliktstrategien erarbeiten und
erproben.
Gerade dies ist jedoch fur ein Leben in der Gesellschaft ,iberlebenswichtig®, um sich selbst

behaupten und entfalten zu kénnen.

36



5.2.3 Sprache und Literacy
Die Sprache ist eine der bedeutungsvollsten Ausdrucksweisen, um miteinander zu kommunizieren.
In unserer Kindertageseinrichtung nimmt diese Basiskompetenz einen sehr hohen Stellenwert ein.
Sie begleitet uns im taglichen Miteinander.
Die Kinder besitzen von Geburt an die Fahigkeit, ihre Bedirfnisse nonverbal auszudricken,
andere zu verstehen und nachzudenken. Kleinkinder sprechen mit ihrem ganzen Koérper und
nutzen die Sprachangebote ihrer Umgebung. Dazu zéhlen z.B. Bilderblicher, Geschichten,
Kniereiterreime, Lieder, Fingerspiele und nattrlich Gesprache und nonverbale Ausdrucksformen.
Fur eine erfolgreiche Sprachentwicklung ist es unabdingbar, dass die Kinder Freude an der
Kommunikation mit anderen haben.
Hier spielt eine gelungene Eingewdhnungszeit eine sehr grol3e Rolle, denn eine sprachbildende
Atmosphére kann sich bei Kindern nur dann bilden, wenn es Vertrauen zu uns aufbaut und das
Gefuhl der Sicherheit und des Wohlfihlens hat.

Zu unserer Sprachbildung gehéren die Wortschatzerweiterung, die Entwicklung der
Satzbildungsfahigkeit (grammatische Kompetenz) sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, Sprache
sinnvoll einzusetzen und zu nutzen (kommunikative Kompetenz). Die Sprachférderung der Kinder
erfolgt immer ganzheitlich. Das heif3t, wir haben es nicht nur mit dem Horer oder dem Sprecher zu
tun, sondern immer mit dem ganzen Kind, mit allen seinen Sinnen, seinem Bewegungsdrang,
seiner Neugier, seiner Liebe zu Rhythmus und Musik. Planvolle Sprachbildung kann deshalb beim
Singen, Turnen, Basteln, Freispiel, Erkunden, Untersuchen, Experimentieren ebenso stattfinden
wie beim Betrachten von Bilderblichern oder beim Gesprach mit dem einzelnen Kind oder mit der

Gruppe im Morgenkreis.

Um die Sinne und die Sprachlust der Kinder anzuregen haben wir ansprechende und inspirierende
Réaumlichkeiten, in welchen sich die Kinder wohl fiihlen und selbst einbringen kénnen. Wohlfiihlen

und eine gute Atmosphare sind optimale Voraussetzungen fir eine gute Sprachentwicklung.

In unserer Blicherei kdnnen sich die Kinder selbststéandig mit einem Sachbuch beschéftigten, sich
in der Dschungelhdhle mit einem Bilderbuch entspannen oder einfach nur nach Herzenslust in den
Biichern stbbern. Wir legen sehr groRen Wert auf ein breites Angebot von Biichern

(Vorlesebucher, Bilderbiicher, mehrsprachige Blcher, paddagogische Blicher, Bastelblicher, usw.).

Das ,Vorleseprojekt‘ wird nun schon seit einigen Jahren von den Eltern organisiert und unterstitzt
uns zusatzlich bei der Sprachbildung. Einmal in der Woche liest eine Mama ein Buch oder eine
Geschichte den Kindern im Kindergarten vor. Die Besonderheit besteht auch darin, dass die

Geschichten/Bichern teils in Deutsch, aber teilweise auch in der Muttersprache des jeweiligen
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Elternteils vorgelesen wird. So haben auch deutschsprachige Kinder die Moglichkeit, sich einmal
die Laute und Sprachmelodie einer fremden Sprache anzuhdren, zu erleben und zu imitieren. Dies

gibt einen positiven Impuls fur die Anbahnung weiteren Spracherwerbs.

Bundesprogramm Sprach-Kita

Seit September 2017 bis voraussichtlich 2020 nimmt unsere Kita am Bundesprogramm ,Sprach-
Kita“ teil.

Dabei handelt es sich um ein Projekt des Bundesministeriums fur Familie, Senioren, Frauen und
Jugend.

Hier wird dem Team der Kita eine Sprachfachkraft zur Seite gestellt, die nachhaltig mit dem Team
folgende Schwerpunkte erarbeitet und diese festigt:

- Alltagsintegrierte sprachliche Bildungsarbeit

- Inklusive Padagogik

- Zusammenarbeit mit den Familien

Diese drei Bereiche sind aus dem gesamten Tagesablauf nicht wegzudenken und flieRen standig
und Gberall mit ein. Dazu begleitet, berat und unterstiitzt die Sprachfachkraft das Team im Alltag,
reflektiert mit ihnen regelmaRig eigenes Handeln und die padagogische Haltung. Um den
Qualitatsstandard in der Kita zu erhalten und kontinuierlich auszubauen, gibt sie in
Dienstbesprechungen Impulse zu den verschiedensten Themen und Situationen.

In der Praxis begleitet unsere Sprachfachkraft zum Beispiel das Sprachbildungsprojekt der
Stadtbuticherei, die Lesepaten im Kindergarten und gibt Anregungen zu verschiedenen Angeboten

zum Thema Sprache.

Da die drei Schwerpunkt fest im Alltag integriert sind, kann man diese Punkte unter anderem an
folgenden Stellen in unserer Konzeption finden:

Alltagsintegrierte sprachliche Bildungsarbeit — siehe Punkt 2.3

Inklusive Padagogik — siehe Punkt 2.2.2

Zusammenarbeit mit den Eltern — siehe Punkt 6.1

5.2.4 Digitale Medien
In der heutigen Zeit ist eine Medienerziehung im Hinblick auf PC, Spielkonsolen und Fernsehen
von grof3ter Wichtigkeit. Wir unterstiitzen die Eltern eine gesunde und reflektierte Einstellung zu
dem Medienverhalten ihrer Kinder zu bekommen. Im Alltag, z.B. Morgenkreis greifen wir dieses
Thema immer wieder auf und sprechen mit den Kindern dartber.
Aktiv werden diese Medien in unserer Kindertageseinrichtung nur sehr dosiert und selten

eingesetzt.
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Zudem bieten wir den Kindern den selbsttatigen Umgang mit Medien wie z.B. Musik-CDs,

Horspiele usw. Dies kann der Grundstein fur den Erwerb von Medienkompetenz sein.

5.2.5 Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)
Erste Erfahrungen im naturwissenschatftlichen und technischen Bereich sammeln die Kinder
bereits in den ersten drei Lebensjahren. Viele Spiel- und Naturmaterialien regen zum Forschen
und zur mathematischen Bildung an. Materialien wie z.B. Steine und Kastanien, Kartons, Réhren
und Tucher, aber auch Puzzle, Steckspiele und Kugelbahn stehen den Kindern frei zur Verfligung
und kénnen im taglichen Spiel genutzt werden.
Einen grofien Stellenwert in der Krippe hat das Element ,\Wasser“. Regelmafig bieten die Erzieher
~Experimentieren im Waschraum® an. Hier haben die Kinder die erste Begegnung mit
physikalischen Themen, die sie ganz unbewusst und spielerisch erfahren. Zum Beispiel merken
sie, dass das Element Wasser kein fester Stoff ist, dass es nass ist, dass der Boden rutschig wird
und vieles mehr. Wasser (bt eine grof3e Faszination aus und spielt eine grol3e Rolle im Leben der
Kinder.
Mathematische Grundlagen fliel3en taglich in unseren Krippenalltag mit ein. Wir verwenden
mathematische Begriffe (groR, klein, rund, eckig, ...) und bieten Moglichkeiten zum Ordnen und
Sortieren (TUcher, Glasnuggets, Perlen, ...).
Auch die Zeit wahrend des Essens bietet Gelegenheit, experimentell zu agieren. Die Kinder fuhlen
feste und weiche Nahrung, erleben den Unterschied zwischen kalt und warm, nehmen

verschiedene Farben und Gertiche wabhr.

Im Kindergarten sind mathematische und auch physikalische Inhalte in vielen Erfahrungsbereichen
ein fester Bestandteil unserer taglichen Arbeit. Durch verschiedenste Materialien wecken wir die
Neugier der Kinder am Wiegen und Abmessen, an geometrischen Formen und Zahlen. Sei es im
Bauraum, im Bistro oder im Kreativbereich, Mathematik und Physik ist tberall vorhanden.

Im Alltag beobachten und erleben die Kinder technische Phdnomene, wollen diese ausprobieren
und verstehen. Wir geben ihnen bei Bedarf Hilfestellung bei der Problemlésung.
Naturwissenschaftliche Interessen werden von uns ganzjahrig aufgegriffen und in Projekte
eingebunden.

Dadurch entwickeln die Kinder bei uns auch eine Sensibilitat fur alle Lebewesen und deren
natirliche Lebensgrundlage und Uberprifen sich selbst, was sie tun kdnnen um z.B. Mull zu
vermeiden und Wasser und Energie zu sparen. Sie sorgen damit fir eine gesunde Umwelt und

Uben zukunftsorientiertes Handeln.
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5.2.6 Umwelt — Bildung fur nachhalte Entwicklung (BNE)
Jedes Mal, wenn wir die Raume des Kindergartens verlassen, treten wir in Interaktion mit unserer
Umwelt.
Umweltschutz und Schutz der natiurlichen Ressourcen unserer Welt sind in aller Munde. Auch wir
sensibilisieren die Kinder fir den Klimaschutz und zeigen ihnen Méglichkeiten auf, wie wir z.B.
Wasser sparen kénnen.
Bei unserem wochentlichen Waldtag erleben die Kinder das Okosystem Wald hautnah. Sie
entdecken Tiere, Pilze und Pflanzen und erfahren, wie dies alles in Zusammenhang steht und wie
wichtig jedes einzelne, auch noch so kleine Lebewesen ist.
Die Spaziergange im Univiertel oder die Ausflige und Exkursionen an verschiedenste Orte, 6ffnen
den Kindern den Blick fur viele Dinge.
Auch die Krippenkinder sind mit unseren ,Kinderbussen® mobil und kénnen so auch ,weiter

entfernte” Orte kennen lernen, die zu Ful} nicht zu erreichen waren.

5.2.7 Musik, Asthetik, Kunst und Kultur
Asthetische Bildung und Personlichkeitsentwicklung sind im Kindesalter eng miteinander verknupft
und hierfir geben wir den Kindern gentigend Raum, Zeit und Mdglichkeiten.
In den Kreativbereichen der Krippengruppen und des Kindergartens stellen wir den Kindern
verschiedene Farben (z.B. Holzstifte, Wachsmalkreiden, Wasserfarben, ...) zur Verfigung, mit
denen sie sich nach ihren Bedirfnissen in ihrem eigenen zeitlichen Rahmen bildlich ausdriicken
koénnen.
Unterschiedliche Materialien, wie verschiedene Papierarten und —gréf3en, Karton, Késeschachteln,
Naturmaterialien, Kataloge usw. animieren die Kinder zum kiinstlerischen Gestalten.
Durch ein abwechslungsreiches Angebot an Werkzeug, wie z. B. Scheren, Kleber, Pinsel und
Staffelei werden sie in ihrem schépferischen Tun unterstiitzt.
Es entstehen einzigartige Kunstwerke, die von uns und den Eltern wertgeschéatzt werden. Kleine

Ausstellungen runden oftmals das kiinstlerische Engagement der Kinder ab.

Auch in den Gruppenrdumen der Krippe, dem Rollenspielraum und der Bewegungsbaustelle
gestalten die Kinder ihr kreatives Lernen. Durch Rollenspiele, Puppentheater, szenische
Darstellungen und daraus entstehenden Projekten nehmen die Kinder ihre Umwelt und

verschiedenen Kulturen mit allen Sinnen wabhr.
Schon im Mutterleib kdnnen Kinder Musik wahrnehmen. Tempo, Rhythmus, Tonart und auch die

Lautstarke der gehdrten Musik beeinflussen Puls, Atmung, Herzschlag und Hormonausschuittung.

Sie kann zur Entspannung, Aufmunterung, Lebensfreude und Ausgeglichenheit beitragen.
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Wir sehen in der Musik ein Medium fir Kinder, sich mitzuteilen, Geflihle zu &uflern, aber auch
emotionale Belastungen abzureagieren. Deshalb bieten wir den Kindern viel Raum zum
gemeinsamen Singen von Liedern (z.B. im Morgenkreis). Aber auch wéhrend des Tages stimmen
wir oft spontan ein Lied an. Beliebt sind bei den Kindern auch Lieder in anderen Sprachen.

Lieder animieren die Kinder oft zum Einsatz von Korperinstrumenten (klatschen, mit den Fingern
schnipsen, stampfen, patschen, ...). Durch Bewegung bringen die Kinder bei uns gerne ihre
Gefluihle zum Ausdruck. Sei es durch Kniereiterlieder, Singspiele, Fingerspiellieder geben wir den
Kindern taglich die Moglichkeit dazu.

Beim gemeinsamen Singen oder auch bei Klanggeschichten werden Instrumente bewusst

eingesetzt.

5.2.8 Gesundheit, Bewegung, Erndhrung, Entspannung und Sexualitat
Wir sehen uns als einen Ort, der den Kindern eine umfassende und chancenreiche
Gesundheitsférderung zukommen lasst. In alltdglichen Routinen und Ablédufen integrieren wir
bewusst und gezielt unsere Ziele und Inhalte.
Die Kinder nehmen die Signale ihres eigenen Kérpers war (Hunger, Durst,
Schmerz, ...).
Sie sind sich ihres Aussehens und der Unterschiede zu anderen bewusst.
Sie nehmen ihre eigenen Geflihle wahr und lernen, wenn nétig mit Hilfestellung, adaquat damit
umzugehen.
Kinder erleben bei uns Essen als Genuss mit allen Sinnen und erlangen Wissen uber kulturelle
Besonderheiten von Essgewohnheiten.
Wir sprechen Uber gesunde Erndhrung und die Auswirkungen ungesunder Ernédhrung.
Die Kinder sammeln Erfahrungen mit der Zubereitung von Speisen (kochen, backen).
Sie erwerben Grundkenntnisse Uber die Bedeutung von Hygiene und Koérperpflege und die
Fertigkeit zur Pflege des eigenen Korpers.
Wir helfen den Kindern, ein Gespur daflr zu entwickeln, was ihnen gut tut und der Gesundheit
dient.
Gemeinsam erarbeiten wir Grundwissen Uber richtiges Verhalten in StralRenverkehr und Uber

richtiges Verhalten bei Unféllen und Feuer.

Von Geburt an sind Bewegungserfahrungen fiir die Gesamtentwicklung des Kindes entscheidend
fur die Gesundheit, die Entwicklung der Wahrnehmung und die kognitive und soziale Entwicklung.
Bei uns erhalten die Kinder ausreichend Gelegenheit, ihre motorischen Fahigkeiten selbsttatig zu

erproben und zu vertiefen.
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In unserer Bewegungsbaustelle bieten wir den Kindern durch eine differenzierte Raumgestaltung
ein freies Gestalten von Bewegungsspielen und Bewegungsparcours. Sie erkennen und erweitern

ihre Grenzen, probieren aus, ermutigen sich gegenseitig und lernen voneinander.

Die Gruppenrdume und Lernwerkstatten in Krippe und Kindergarten sind so gestaltet, dass sich
den Kindern ein grofRes Angebot an Bewegungsmaoglichkeiten bietet (klettern, hiipfen, springen,
o)

In unserem grofRen Garten, der in einen Krippen- und einen Kindergartenbereich unterteilt ist,
finden sich Nischen, Klettertirme, Sandkéasten, eine Sinnesecke, Schaukeln, eine Rutsche, eine
Wasserpumpe und natirlich freie Flachen, die die Kinder unermudlich erkunden und ausprobieren.
Zahlreiche Roller, Dreirader, Springseile usw. regen die Kinder standig an, inrem Bewegungsdrang
nachzukommen.

Wahrend des Jahres lauft in Abschnitten unser Tanzprojekt, an dem unsere Kinder mit grof3er

Freude teilnehmen.

Die jahrliche Knaxiade, ein ,Wettkampf“, bei dem verschiedene sportliche Aktionen zu meistern
sind, ist inzwischen ein fester Bestandteil in unserer Kindertageseinrichtung, auf den sich die

Kinder immer wieder freuen.

Auch bei den Waldtagen nehmen unsere Kinder mit groRer Begeisterung teil und erkunden die
verschiedenen Bewegungsmoglichkeiten, die der Wald bietet (Klettern, Springen, Buicken,

Balancieren, usw.)

5.2.9 Lebenspraxis
Jedes Kind ist ein eigenstandiges Wesen mit seinem eigenen ,inneren Bauplan®. Diese
Eigenstandigkeit und Selbststandigkeit unterstiitzen und férdern wir von Beginn an.
Die Selbststandigkeit liegt allen Kindern im Blut, Kinder sind Macher!
In der Krippe wollen die Kinder nicht mehr gefiittert werden, sondern genau so alleine essen, wie
sie dies bei den Gr6RReren sehen.
Die Hose und die Hausschuhe werden vor dem Schlafen alleine oder mit Hilfe ausgezogen und
danach wieder angezogen.
Auch im Kindergarten sollen die Kinder Selbstverantwortung tibernehmen, wenn sie sich z.B. fur
den Garten umziehen.
Wir unterstitzen die Kinder dabei, genau auf inren Kdrper zu achten und ihre Befindlichkeit zu
erkennen. Wenn es dem einen Kind warm ist, kann die Temperatur fir das Andere gerade
angenehm sein.

Wenn ein Kind noch hungrig ist, kann das Andere schon satt sein,
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Deshalb kdnnen die Kindergartenkinder sich entscheiden, in welcher Gruppe und wie viel sie zu
Mittag essen mdchten, ob ihnen warm ist oder kalt.

Dies alles miissen sie ausprobieren, um ein gesundes Kérpergefuihl zu entwickeln.

Im Gegenzug bedeutet es aber auch zu lernen, dass man Verantwortung fiir sein Handeln
tbernehmen muss und dass manches Verhalten Konsequenzen nach sich zieht.
Zusammenfassend unterstutzen wir die Kinder dabei, auf sich selbst, aber gleichzeitig auch auf
andere Personen zu achten.

Wir unterstitzen das Kind dabei, eine selbstverantwortliche und eigenstandige Persdnlichkeit zu
werden, die sich in einem sozialen Umfeld wohlfiihlt und achtsam mit sich und anderen Menschen

umgeht.

6. Kooperation und Vernetzung — Anschlussfahigkeit und

Bildungspartner unserer Einrichtung

6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

6.1.1 Eltern als Mitgestalter
Familie ist der erste Ort, in der Bildung und Erziehung stattfindet. Eltern sind die Experten fur ihr
Kind. Sie kennen die individuellen Bedurfnisse und sind die ersten Bezugspersonen. Wir mochten
Sie in ihrer Kompetenz stiitzen und starken und bei der Erziehung ihrer Kinder ergdnzend tatig
werden. Eine gleichberechtigte Erziehungspartnerschaft mit Respekt und Verstandnis fir die
individuellen Lebensentwirfe der einzelnen Familien bildet hierbei unser Fundament. Neben einer
vertrauensvollen Basis mdchten wir den Eltern auch das Gefiihl geben, sie in ihrer kulturellen
Vielfalt willkommen zu heil3en. Wer in unser Haus kommt, soll diese positive Haltung sptiren

kénnen und sich angenommen flhlen.

6.1.2 Differenziertes Angebot fur Eltern und Familien
Eltern tragen die Hauptverantwortung fur die Bildung und Erziehung ihres Kindes. Sie sind die
,naturlichen” Erzieher. Pflege und Erziehung des Kindes sind das naturliche Recht der Eltern und
die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht. (Art. 6 Abs. 2 GG)

Wir verstehen uns als familienergdnzende und —unterstiitzende Einrichtung mit dem Bestreben

einer Erziehungspartnerschaft, bei der sich die Familien und wir fireinander 6ffnen.

Wir begleiten nicht nur die Kinder bei den Ubergangen. Auch die Eltern werden in die
Eingewdhnungsprozesse mit einbezogen, beraten und unterstiitzt. Durch die gemeinsame

Gestaltung geben wir uns gegenseitig Sicherheit und bauen Vertrauen zueinander auf.
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Entwicklungsgespréache lber die Entwicklung, das Verhalten und die Bedurfnisse des Kindes sind
fur uns eine Selbstverstandlichkeit. Ebenso sind wir im regen Austausch von Informationen

beziglich der Familien und der Einrichtung betreffenden Gegebenheiten.

Unsere professionelle Kompetenz in Erziehungsfragen stellen wir den Eltern gerne zur Verfugung.

Beratungsgesprachen mit den Eltern bei Erziehungsschwierigkeiten, bei Verhaltensauffalligkeiten,
Entwicklungsverzdgerungen und (drohender) Behinderung stehen wir offen gegeniber. Bei Bedarf
geben wir den Eltern Informationen zu speziellen Fachdiensten und Therapeuten und vermitteln

diese auch.

Durch das Anbieten von Hospitationen, von Eltern-Kind-Aktivitaten und die Mitarbeit der Eltern bei
Festen und Feiern ermdglichen wir den Eltern das aktive Miterleben und Mitgestalten des aktiven

Alltags in unserer Einrichtung.

Familie ist der erste Ort an der Sprache stattfindet und hier kbnnen wir mit dem Projekt
yotadtteilmutter” ansetzen. Die Basis fur die Stadtteilmutter bildet die Zusammenarbeit zwischen
Familie und Kindertageseinrichtung. Die Stadtteilmutter arbeiten zu bestimmten Themenbereichen,
die ebenfalls in der Kita vermittelt werden, wie z. B. zum Thema Familie, Jahreszeiten,
Bewegung.... Engagierte Mutter werden zu Stadtteilmittern ausgebildet. Einmal in der Woche
werden sie von der Projektleiterin zentral geschult und geben die Inhalte an die Mitter in der
Kindertageseinrichtung als Hausaufgaben weiter. Somit hat das Kind die Moglichkeit Lerninhalte
sowohl in der Muttersprache (zuhause) als auch in der deutschen Sprache (Kita), zu erlernen und
zu vertiefen. Denn nur wer in seiner Muttersprache sicher ist, kann sich in einer weiteren Sprache

zurechtfinden.

6.2 Partnerschaften mit aulR3erfamiliaren Bildungsorten
Unsere Arbeit ist gepragt durch intensive Kontakte zu Fachdiensten und Beratungsstellen, wie z.B.
SD, heilpadagogische Fachdienste, Logopaden und andere Therapeuten.
Weitere Schwerpunkte in der Kooperation und Vernetzung ist die aktive Teilnahme an den
regionalen Festen des Univiertels, wie z.B. Stadtteilfest, Weihnachtsmarkt.
Eine Selbstverstandlichkeit ist flr uns die Zusammenarbeit mit den anderen
Kindertageseinrichtungen, den Schulen, dem Jugendhaus Kosmos, dem Gesundheitsamt und
verschiedenen Fachdiensten.
Aber wir beschranken uns nicht nur auf den Kontakt nach ,auf3en“, sondern 6ffnen auch unsere
Tdren fur alle Interessierten. Beim jahrlichen ,Tag der offenen TUr“ kann man sich z.B. Uber unsere

padagogische Arbeit informieren und unsere Einrichtung etwas néher kennen lernen.
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Naturlich ist unsere Kindertageseinrichtung auch im Alltag keine Insel, denn Besucher sind uns
jederzeit willkommen. Ob interessierte Erwachsene sich die Raumlichkeiten anschauen méchten

oder Kinder ihre Freunde im Kindergarten besuchen wollen, jeder ist ein gern gesehener Gast.

Durch Ausfliige, Museumsbesuche und andere Unternehmungen, wie z.B. Einkaufen gehen,

erweitern wir die Erlebnis- und Erfahrungswelt der Kinder.

6.2.1 Unser spezifisches Netzwerk bei Kindeswohlgefahrdungen
Wie unter Punkt 1.3 schon beschrieben, gibt es ein festgeschriebenes Vorgehen, wenn es um
unseren Auftrag zum Kinderschutz geht.
Fir jede Einrichtung gibt es eine der Kita namentlich bekannte ,Insoweit erfahrene Fachkraft"
sowie zwei weitere Vertretungsstellen. Diese Fachkraft steht uns jederzeit beratend zur Seite.
Durch unsere, mehrmals im Jahr stattfindenden, Infoveranstaltungen zum §8a werden wir immer

wieder fur dieses Thema sensibilisiert und stehen im regelmaRigen Austausch.

7. Unser Selbstverstandnis als lernende Organisation

7.1 Unsere MalBnahmen zur Qualitatsentwicklung
Unsere Bildungs- und Erziehungsinhalte werden nach dem Leitbild der Stadt Augsburg und unter
Einbeziehung des BayBEP gemeinsam im Team erarbeitet. Die Ergebnisse schreiben wir in
unserem QM-Handbuch fest und sie bilden eine verbindliche Arbeitsgrundlage fir unser
padagogisches Handeln.
Durch Beobachten und Reflektieren treten wir regelmafig in den Austausch und erweitern bzw.
Uberarbeiten unsere Bildungs- und Erziehungsinhalte regelm&Rig.

Fur uns und sicher auch fir Sie ist nicht nur die Selbststandigkeit und Sicherheit der Kinder sehr
wichtig, sondern auch, dass Sie ihr Kind mit einem sicheren und guten Geflihl in unserer
Einrichtung abgeben. Damit dies moglich ist, haben wir gewisse Regeln, die beim Bringen und
Abholen lhres Kindes auf3erst wichtig sind.

Wenn die Kinder in der Frih in die Einrichtung kommen, begleiten die Eltern ihr Kind bis zur Tire
der Stammgruppe und warten, bis sich das Kind und die Erzieherin bzw. der Erzieher mit
Handschlag begru3t haben. Genauso wichtig ist es natirlich, dass sich die Kinder wieder mit
Handschlag beim Abholen verabschieden.

Auch das Abholen ist klar geregelt. Nur wer im Vertrag hamentlich vermerkt ist, dem wird das Kind
mitgegeben. Sind wir uns einmal nicht sicher, lassen wir uns den Ausweis zeigen und kénnen so

alle Missverstandnisse aus dem Weg raumen.
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Weitere Hilfen zur Qualitatssicherung und —verbesserung sehen wir in den jahrlichen
Elternbefragungen, den Mitarbeitergespréchen, den Hospitationen in anderen
Kindertageseinrichtungen sowie in Fortbildungen und Zeit fur Besprechungen und kollegiale
Beratungen.

7.2  Weiterentwicklungen unserer Einrichtung — geplante Veranderungen
Die jahrliche Elternbefragung dient uns als Qualitéatssicherung, durch die wir unser Handeln

hinterfragen und verbessern.

Das Handbuch, das als unsere Arbeitsgrundlage dient, wird regelmafig von uns tberprift und

aktualisiert.

Unser Fachpersonal ist standig dabei, durch Fachliteratur, Hospitationen und Fortbildungen das

eigenen Wissen zu erweitern, vertiefen und in die Praxis umzusetzen.

Auch fur unser Auf3engeléande haben wir noch viele Ideen, die wir in der n&chsten Zeit umsetzen
mdochten. Denn unser Garten soll fir die Kinder als Lernwerkstatt genauso ansprechend und

vielfaltig sein wie unsere Raumlichkeiten im Haus.

Da Sprachbildung fiir uns einen sehr hohen Stellenwert hat, versuchen wir standig neue Impulse
fur die Umsetzung zu bekommen. Derzeit setzen wir uns im Team mit der
,Gebardenunterstitzenden Kommunikation (GuK) auseinander und wollen diese bald in der
ganzen Kita im Alltag einflieRen lassen.

Hierbei handelt es sich nicht um eine Gebéardensprache mit der man komplette Unterhaltungen
fuhren kann. Vielmehr geht es bei GuK darum, die Hauptaussage eines Satzes mit einer Gebarden
zu unterstreichen und so Kindern das verstehen, aber auch das eigenstandige Kommunizieren

(auch mit keinen/wenig Deutschkenntnissen) zu ermdglichen bzw. zu erleichtern.
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