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Vorwort

Liebe Leserinnen,
liebe Leser,

am 6 Mai 2013 fand mit dem 1. Dialogforum der Auftakt zur Bildungsregion Stadt Augsburg statt.
Damit hat sich Augsburg auf den Weg zur ,,Bildungsregion in Bayern” gemacht.

Die letzten 2 Jahre wurden dafur intensiv genutzt, um fur die Menschen in der Region ganzheitli-
che und moglichst passgenaue Bildungs- und Erziehungsangebote weiterzuentwickeln, die ihnen
die Wahrnehmung ihrer Bildungs- und Teilhabechancen ermaoglichen sollen.

Mit diesem Handbuch haben die unzahligen Akteure einen vielfaltigen Einblick in die Bildungsre-
gion und damit auch einen Uberblick iiber das, was in Augsburg zur Férderung der Bildungsteil-
habe getan wird, gegeben. Dabei kommen unterschiedliche Sichtweisen zum Tragen. Dieses
spiegelt gut die aktuelle Bildungsdebatte wieder.

Beim 2. Dialogforum am 16. Juli 2015 wurde dieses Handbuch vorgestellt und dem Staatsminis-
terium als unsere Bewerbung fir das Qualitatssiegel ,,Bildungsregion” tUberreicht.

Die aktuelle Bildungsdebatte wollen wir weiterhin gemeinsam fuhren. Nur zusammen konnen wir
die Bildungschancen unserer Kinder erhohen. In diesem Sinne mochten wir auch unser Hand-
buch verstehen: Als Buch zum Nachschlagen fur Bewahrtes und als Buch, das Anregungen gibt,
woran wir weiter arbeiten wollen.

Auch weiterhin ist es Aufgabe der Bildungsregion, Bestehendes und Bewahrtes besser bekannt
zu machen, zu vernetzen und gemeinsam zu uberlegen, wie die erarbeiteten Ziele und Ideen zur
Forderung der Bildungsteilhabe in Augsburg in Zukunft umgesetzt werden konnen. Dazu laden

wir alle Akteure herzlich ein.

Fur ihr bisheriges — Engagement ein herzliches Dankeschon.

Augsburg, im Juni 2015

Dr. Kurt Gribl Hermann Kohler Dr. Stefan Kiefer
Oberburgermeister Bildungs- und Schulreferent Burgermeister
und Sozialreferent
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1 Einleitung

1.1 Das Verstandnis von Bildung beim Projekt , Bildungsregion”

Bildung und Erziehung sind Leitbegriffe der deutschen Padagogik. Mit ihnen werden Sinn und
Zweck des padagogischen Handelns oder eines Handelns, das forderliche Auswirkungen auf die
Personlichkeit eines Anderen hat, zusammenfassend bezeichnet. Wie beide Begriffe zueinander
stehen, wird dabei wenig problematisiert. Ist ihr Bedeutungsgehalt weitgehend synonym oder ist
er komplementar? Gibt es Schnittmengen zwischen beiden oder lassen sie sich klar und eindeutig
abgrenzen? Ein Blick in die Begriffsgeschichte beider belegt, dass es sowohl Bereiche klarer Ab-
grenzung und solche inhaltlicher Uberschneidungen gibt. Allgemein gesagt gilt: Bei der Erziehung
geht es um Versuche von Erwachsenen, Kindern und Jugendlichen mittels direkter oder indirekter
Anregung oder Einflussnahme zu helfen, mindige, d.h. selbstkompetente, sozialkompetente und
sachkompetente Individuen und Mitglieder der Gesellschaft zu werden. Bei der Bildung dagegen
handelt es sich um einen geistig-reflexiven Vorgang, den das Subjekt ganz personlich — vom Kin-
desalter bis ins Greisenalter - selbst leisten muss. Um sich zu bilden muss sich der Mensch mit
den , Dingen der Welt” (W. v. Humboldt), den , konstitutiven Gegenstandsbereichen” seiner Le-
benswirklichkeit (H. Schroder) und den ,,epochaltypischen Schltsselproblemen” seiner Zeit (W.
Klafki) auseinandersetzen, eine ,Wert- und Sinnklarung” (E. Weber) vornehmen und sich dazu
eine begrundete, kritisch-selbstkritische Position erarbeiten.

1.2 Konturen des heutigen Bildungsbegriffs

Zwischen der Zeit, in der der deutsche Bildungsbegriff grundgelegt wurde, namlich in der ,klas-
sisch-idealistischen Epoche” zwischen 1780 und 1830, und heute liegen Welten. Versucht man
zentrale Aspekte des traditionellen Bildungsbegriffs flir die Gegenwart zu rekontextualisieren (und
verzichtet man darauf, in ihm eine Leerformel zu sehen oder ihn zur Problembewaltigungskompe-
tenz umzufunktionalisieren), dann lassen sich folgende Merkmale eines aktuellen Bildungsbe-
griffs nennen:

e Bildung ist nicht identisch mit Schulbildung oder nachgewiesenen Abschlliissen von Bildungs-
einrichtungen. Bildung ist vielmehr als ein Weg zu konzeptualisieren, den der Mensch vom
ersten Tag des Lebens bis zu dessen letztem durch unterschiedliche Institutionen geht, die fur
den Aufbau seiner Personlichkeit von Bedeutung sind. Man spricht hier von nonformaler Bil-
dung und denkt dabei an die Primarsozialisation im Elternhaus oder familienahnlichen Konfigu-
rationen, von formaler (besser: formeller) Bildung, wenn die Bildungsinstitutionen wie Kinder-
garten, Schule, Hort, Erziehungsheim, Fordereinrichtungen, Erwachsenen- und Weiterbildung,
Berufsbildung usw. gemeint sind, und von informeller Bildung, wenn personlichkeitsrelevante
Effekte von sozialen Netzwerken wie peer-groups, Nachbarschaftsgruppen, Cliquen, Vereinen,
Interessensgruppen usw. im Freizeitbereich die Rede ist. Der Bildungsweg durch diese Institu-
tionen sollte in sich konsistent und moglichst ohne Briche sein; zumindest sollten die Institu-
tionen diesbezlglich miteinander kooperieren.
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e Bildung ist immer Selbstbildung, bei der der Einzelne in subjekthafter Weise seine Realitat
verarbeitet. Bildung kann weder verordnet noch hergestellt werden. Die Bedeutung der
Selbstbildung geht auf die grof3en bildungstheoretischen Denker der klassisch-idealistischen
Epoche W. v. Humboldt (+ 1835) und G. W. F. Hegel (+ 1831) zurtick.

e Bildung ist beim Menschen das Ergebnis seiner Erfahrungen mit und in der sich permanent
verandernden ,Welt"”. Dadurch dass und in dem Mal3e wie der ,Mensch” sich mit der , Welt”
befasst und auseinandersetzt, kommt es bei ihm zur , Personlichkeitsbildung”, kann es zur
Entwicklung einer gereiften Personlichkeit kommen. Im Sinne der Humanistischen Padagogik
macht die Personlichkeitsreife aus, dass jemand aufRer Grundbedirfnissen auch autonome In-
teressen hat, dass er liebes- und freundschaftsfahig ist und die Menschlichkeit aller Menschen
schatzt, dass er Uber Selbstbeherrschung, Frustrationstoleranz und die Steuerungsfahigkeit
seiner Stimmungen und Emotionen verfugt, dass er eine realistische Auffassung seiner Star-
ken und Schwachen erworben hat und sich an einer Aufgabe abarbeiten kann, dass er zur Ein-
sicht fahig ist, moglichst Humor hat und sich eine Weltanschauung (Werte, religiose Gesin-
nung, Gewissen) erworben hat. (vgl. Ernst).

¢ Bildung ist Prozess und Produkt individueller Lernprozesse; Bildung erwirbt der Mensch durch
Lernen. Das heute gelaufige Lernverstandnis basiert auf dem sozialen Konstruktivismus, der
Lernen als einen individuellen, selbstgesteuerten, sozialen und situierten Aufbau von Bedeu-
tungen im Menschen versteht. Dieser Vorgang wird als soziale Ko-Konstruktion bezeichnet,
was auch fir die Bildung zutrifft. Die , Konstruktion” ist das, was das Kind/der Jugendliche/der
Mensch im Lern- und Bildungsprozess aktiv beitragt, namlich das, was fiir es/ihn Bedeutsam-
keit hat und welchen Sinn es/er ihm gibt. Das ,, Ko-,, betrifft die Anregungen, Herausforderun-
gen und Situationen aus der Lebensumwelt, d.h. den Bildungsinstitutionen seines Umfelds in
ihrem Nacheinander und Nebeneinander. , Sozial” gibt an, dass der ,Mensch nur durch den
Menschen zum Mensch werden kann”, das Bildungsprozesse nicht nur das ICH, sondern auch
das DU und das WIR brauchen.

e Bildung ist auf Steuerung und auf Erziehung angewiesen. Die prinzipielle Bildsamkeit des
Menschen anerkennen, heil3t nicht, ihn sich selbst zu Uberlassen, vielmehr bedarf es der Steu-
erungsverantwortung und die liegt bei den Erwachsenen.

e Bildung ist — mit den Worten von H. v. Hentig — eine Balance dreier Bestimmungen: Die erste
Bestimmung ist die personliche Bildung, das was der sich bildende Mensch aus sich zu ma-
chen versucht, ganz unabhangig von dem, was die Gesellschaft will. Die zweite Bestimmung
der Bildung ist die praktische Bildung, d.h. das was den Menschen instand setzt, sich in der
Welt und Gesellschaft zu orientieren und darin zurechtzukommen. Die dritte Bestimmung der
Bildung ist die politische Bildung, bei der es um das gesittete und glickliche Leben und Zu-
sammenleben, das Gemeinwohl, die friedliche und gelingende Existenzweise, der Respekt vor
Rechten und Ordnungen, die Ubernahme von Verpflichtungen und die Verteidigung der Frei-
heit geht.

1.3 Bildung als regulative Idee beim Projekt Bildungsregion

Beim Projekt , Bildungsregion” geht es darum, in der Stadt Augsburg Kindern, Jugendlichen und
Erwachsenen noch bessere Bildungserfahrungen zu ermoglichen und Bildungschancen zu eroff-
nen. Dem oben dargestellten Bildungsverstandnis entsprechend ist
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(1.) die Kooperation aller Bildungsorte von den Elternhausern uber die vorschulischen und schuli-
schen Einrichtungen bis zur Jugendarbeit und zur Erwachsenenbildung notig, was ein gemein-
sames Bildungsverstandnis, einen konstruktiven Austausch der Bildungsinstitutionen und Bil-
dungsanbieter untereinander, das Wissen um die Bedeutsamkeit einer Kontinuitat im Bildungs-
verlauf von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen (Bildungsprozesse mussen anschlussfahig
sein) sowie eine ,gemeinsame Sprache” erforderlich macht. Dann muss

(2.) Klarheit dartiber bestehen (oder hergestellt werden), dass das oberste Bildungsziel die selbst-
bestimmte, eigenverantwortliche, gemeinschaftsfahige, weltoffene, wertorientierte und tolerante
Personlichkeit sein soll. Des Weiteren

(3.) muss bei allen Aktivititen der am Projekt Beteiligten die Uberzeugung vorhanden sein, dass
es wichtige Voraussetzungen fur nachhaltige Bildungsaktivitaten gibt: Eigenaktivitat und Selbst-
bestimmung, Interesse und Motivation, Partizipation und Demokratie, Experimentierfreude und
.Fehlerfreundlichkeit”, gegenseitige Wertschatzung und Dialogfahigkeit, Ausdauer und Flexibili-
tat, Erfolgserlebnisse und Selbstreflexion, Zugehorigkeit und Gemeinschaftlichkeit. Alle Bil-
dungsorte mussen sich

(4.) als lernende Organisationen verstehen, die eine ,,corporate culture” entwickeln, Schwierigkei-
ten und Probleme in ihrer Institution erkennen und im Team und partizipativ zu bewaltigen versu-
chen. Ferner

(5.) muss bei der Arbeit in Bildungsinstitutionen beachtet werden, dass der Mensch (das Kind, der
Jugendliche, der Erwachsene) aktiver Mitgestalter seiner Bildung ist und ihm deshalb vielfaltige
Gelegenheit zur Selbsttatigkeit, zum Austausch mit anderen, zum Aushandeln von Entscheidun-
gen und Problemlosungen sowie zum Verstandigen untereinander gegeben werden muss. Bil-
dung ist — wie gezeigt — ein individueller und sozialer Prozess, fur den Selbsterarbeitung stets
zusammen mit Interaktion, Kommunikation, Kooperation betrachtet werden muss und Wert-
schatzung untereinander und das Zulassen unterschiedlicher Perspektiven auf dieselbe Sache
unabdingbar sind.

1.4 Schlussgedanke

Far die kommunale Bildungslandschaft werden, dem dargelegten Konzept entsprechend, die Bil-
dungseinrichtungen zu vernetzten Bildungspartnern mit gemeinsamer Verantwortung fur die zu
begleitenden Bildungswege der Blirger_innen und Blrger, die diese letztlich allerdings selbst ge-
hen mussen. Dazu muss die Kommune adaptive Lernangebote machen und Lernumgebungen
arrangieren.
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2 Saulen der Bildungsregion

Die Bildungsregionen in Bayern zielen darauf ab, junge Menschen in der Region mit passgenauen
Bildungsangeboten zu versorgen, um ihre Bildungs- und Teilhabechancen zu erhéhen. Im Zent-
rum der Arbeit in einer Bildungsregion stehen vor allem die Vernetzung und die Partizipation
samtlicher Bildungsakteure vor Ort. Wie eingangs bereits dargestellt, wird der Bildungsbegriff in
der Augsburger Bildungsregion nach einem modernen Verstandnis weit gefasst. Ausgehend von
der ,Trias von Bildung, Betreuung und Erziehung” ergibt sich eine Vielzahl an relevanten Instituti-
onen, die im Verlauf der Bildungsbiographie der Kinder und Jugendlichen eine zentrale Rolle spie-
len. Um sicherzustellen, dass diese Akteure sich auf die gleichen Ziele verstandigen und gemein-
sam an einem Strang ziehen, um fur die jungen Menschen ein moglichst engmaschiges Bil-
dungsnetz zu spannen, ist ein planvolles Vorgehen zwingend notwendig. Bevor im Verlauf des
Handbuchs im Detail auf bestehende Malinahmen sowie angestoldene Projekte in der werdenden
Bildungsregion Augsburg genauer eingegangen wird, soll zunachst ein Blick auf die Themenfel-
der fr eine Bildungsregion geworfen werden, wie sie vom Staatsministerium fur Erziehung und
Kultus vorgeschlagen wurden. Vergleiche: (Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus,
2012).

2.1 Ubergange organisieren und begleiten

Transitionen erfolgen wahrend der gesamten Bildungsbiographie von Kindern und Jugendlichen.
Darunter fallt zum Beispiel der Ubergang vom Elternhaus in die Kindertagesstatten, vom Kinder-
garten in die Grundschule, von der Grundschule in die weiterfihrende Schule, von der weiterfih-
renden Schule in die Berufsbildung, in eine nachfolgende Schulform oder in die Universi-
tat/Hochschule. Jeder dieser Ubergédnge ist mit spezifischen Risiken und Chancen fiir die Person-
lichkeitsentwicklung der Kinder/Jugendlichen verbunden und hat individuelle soziale und institu-
tionelle Kontexte, die beachtet werden mussen. Eine Bildungsregion muss darauf bedacht sein,
»Bricken zu bauen”, damit Kinder/Jugendliche die in ihnen steckenden Potentiale moglichst aus-
nutzen konnen.

2.2 Schulische und aul3erschulische Bildungstrager und Bildungsangebote ver-
netzen

In den letzten Jahren wurde vermehrt auf die Wirkungsfaktoren informeller und non-formaler
Bildung hingewiesen. Wohingegen friher Bildung als ein eindimensionaler Prozess aufgefasst
wurde, der weitestgehend im formalen Rahmen der Schule stattfindet, geht man heutzutage von
einem Prozess aus, der mehr auf die Ganzheitlichkeit der Heranwachsenden ausgerichtet ist. Im
Umbkehrschluss bedeutet das, dass fir die Bildung junger Menschen und ihre Unterstitzung in
samtlichen Lebenslagen eine Vielzahl verschiedener Instanzen eine wichtige Rolle spielen. Um
das volle Potenzial einer Region bzw. Stadt ausschdopfen zu konnen und ein besonders engma-
schiges und tragfahiges , Bildungsnetz” zu spannen, das es ermoglicht junge Menschen in allen
Lebenslagen zu unterstutzen, ist es notwendig, dass samtliche Akteure im Bildungswesen koope-
rieren. Neben den einzelnen Schulen erfordert dies eine Kooperation von Schule und Wirtschaft
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bzw. Arbeitsverwaltung, Schule und Wissenschaft, Schule und Jugendhilfe sowie Schule und
Erwachsenenbildung. Diese Liste lasst sich um eine ganze Reihe weiterer Institutionen erganzen,
wie etwa Kirchen oder Vereine.

2.3 Kein Talent darf verloren gehen — jungen Menschen in besonderen Lebens-
lagen helfen

Jedes Kind und jeder Jugendliche soll befahigt werden, sein volles Potential auszuschopfen und
zu entfalten. Daher ist es notig, einen Rahmen zu schaffen, der es durch individuelle Forderung
ermoglicht, jedwede Benachteiligung zu kompensieren. Schule und Jugendhilfe missen hierbei
eng zusammenarbeiten, um Kinder und Jugendliche in besonderen Krisen auffangen zu konnen.
Darlber hinaus bedarf es einer engen Vernetzung, um Kinder und Jugendliche mit Migrationshin-
tergrund in unsere Gesellschaft zu integrieren und, um junge Menschen mit Behinderung bzw.
sozialpadagogischem Forderbedarf zu inkludieren.

2.4 Burgergesellschaft starken und entwickeln — Beitrag von Jugendhilfe, ein-
schliel3lich Jugendarbeit, Ganztagsangeboten und Generationstbergreifen-
dem Dialog

Eine moderne und solidarische Gesellschaft kann nur Bestand haben, wenn ihre Mitglieder diese
Werte mittragen. Demokratie ist nicht nur eine Staats- und Regierungsform, demokratisches Mit-
einander entsteht auch durch Partizipation, Solidaritat und Toleranz sowie Verantwortungs-
Ubernahme fiir die Gesellschaft. Diese Werte werden jungen Menschen am besten vermittelt,
indem man ihnen die Moglichkeit gibt, Erfahrungen der Selbstwirksamkeit bei der Mitgestaltung
der demokratischen Zivilgesellschaft zu machen. Dies kann tUber ehrenamtliche Jugendarbeit,
Freiwilliges Soziales Jahr, Jugendverbandsarbeit, Engagement in der Kirche usw. passieren.

Die Burgergesellschaft ist vor allem bei der Ausgestaltung von tragfahigen Ganztagsangeboten
gefragt. Ganztagsschule muss etwas anderes sein als nur ,,mehr Schule”. Die hier zusatzlich zur
Verfliigung stehende Zeit mit den Schilern/Schiiler_innen soll so genutzt werden, dass diese nicht
nur erfolgreicher lernen, sondern auch personlichkeitsbildende Erfahrungen machen konnen. Das
gelingt umso leichter, wenn bei der Ganztagsschule Kooperationen mit den Kindertagesstatten,
mit den Forderschulen, mit Vereinen, mit Verbanden, mit den Kirchen, mit Musik- und Kunstschu-
len, mit ehrenamtlich Tatigen usw. aufgebaut werden.

2.5 Herausforderungen des demographischen Wandels annehmen

Bildung muss heutzutage immer mehr als Standortfaktor wahrgenommen werden. In einer Ge-
sellschaft, die sich durch hohe Mobilitat auszeichnet, ist die vor Ort vorhandene Bildungsinfra-
struktur einer der wichtigsten Entscheidungsfaktoren fir Zuzug oder auch Wegzug fur Familien
auf der einen Seite und Unternehmen auf der anderen Seite und damit ein wichtiger wirtschaftli-
cher und sozialer Entwicklungsfaktor einer Region bzw. Stadt. Ziel einer Bildungsregion muss es
daher sein, ihre Attraktivitat durch hohe Innovationskraft und ein moglichst stimmiges und ganz-
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heitliches Bildungsangebot zu steigern. Vergleiche: (Bayerisches Staatsministerium fiir Bildung
und Kultus, 2012)
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3 Grundlagen zur Augsburger Bildungsregion

3.1 Grunddaten zur Stadt Augsburg

3.1.1 Bevolkerung,

Die Einwohnerzahl der Stadt Augsburg steigt, bedingt durch Zuzug an. Bezogen auf den Durch-
schnitt der Jahre 2009 bis 2013 fand in 2014 ein Zuwachs von immerhin 4,3 % statt. Damit ge-
hort Augsburg zu den wachsenden GrofRstadten in Stiddeutschland. Eine differenziertere Betrach-
tung gibt Aufschluss darlber, was dieses fur die Arbeit der Bildungsregion bedeutet:

Tabelle 1 Bevolkerungsentwicklung in Augsburg seit 2009 aufgegliedert nach Altersgruppen
Quelle: Melderegister, Burgeramt © Amt fur Statistik und Stadtforschung

%]
zo\é)%nbis Verénderung 2014
2009 2010 2011 2012 2013 2013 2014 |zu2013 zumg
Gesamt 267.121  268.357 270.656  274.327  278.473 | 271.787 | 283.544 1,8%0) 4,3%0
Kinder 0 0
(6) 13.321 13276  13.278 13.435 13.753 13.413 14.249 3,6%0 6,2%0
Jugendiiche 7 5y 97595 97261 27.498 27738 | 27.467 | 28.051 11%0  2,1%0
(6 bis <18)
Erwerbsfahige 129 441 173175 175451 178246 181674 | 175997 | 185.384 2,0%0 5,3%0
(18 bis < 65)
Sebri"sofgo()s‘r’ 39.920 39423 39433 39793  39.947 | 39705 | 40131 05%0  1,1%0
Hochbetagte =, | 44 15.188 15.233 15.355 15.361 15.205 15.729 2,4%0) 3,4%00
(80 und alter)

1. Die Zahl der Kinder steigt wieder an.
Die letzten Jahre fand dieses besonders stark in der Altersgruppe der unter 6-Jahrigen statt.
Dieses hat ebenso Auswirkungen auf die Angebote der frihkindlichen Bildung und Erziehung
als auch auf die Angebote der Kindertagesbetreuung und der Grundschulversorgung.

2. Die Zahl der alteren Kinder und Jugendlichen bleibt stabil bzw. scheint leicht anzusteigen. Hier
ist aber erst der weitere Trend abzuwarten.

3. Die Zahl der Erwerbsfahigen steigt deutlich an.

Wanderungsbewegungen

Wie im Bildungsbericht 2012" aufgezeigt, sind die Wanderungsbewegungen von Familien mit
Kindern unter 6 Jahren interessant. Flir Familien ist der Zeitpunkt der Einschulung ein wichtiges
Datum fur einen moglichen Umzug ins Umland.

Die Stadt-Umland-Wanderung, wie im Bildungsbericht 2012 aufgezeigt, existiert nach wie vor.
Aktuell kann folgendes beobachtet werden:

T (Stadt Augsburg, Bildungsreferat, 2012) Seite 39 f.
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1. Generell gesehen gleicht sich das Saldo der unter 6-Jahrigen seit 2012 aus; dies liegt an stei-
genden Zuwanderungen der vergangenen Jahre in dieser Altersgruppe. Demgegentber liegen
die Wegzuge zwischen 2008 bis 2014 auf gleichbleibendem Niveau.

2. Wanderungsbewegungen zwischen dem Augsburger Umland und der Stadt Augsburg:
Im Zeitraum zwischen 2008 und 2014 verhalten sich die Zu- und Fortzlige der unter 6-
Jahrigen, und in der Folge deren Wanderungssaldo stabil — in das Umland wandern mehr ab,
als vom Umland in die Stadt. Eine analoge Bewegung lasst sich fur die 30- bis unter 45-
Jahrigen feststellen — der Altersgruppe der Eltern
Bei den 25- bis unter 30-Jahrigen ist das Wanderungssaldo fast ausgeglichen.

3. Wanderungsbewegungen mit dem Ausland:
Die Zahl der unter 6-Jahrigen Auslander, die aus dem Ausland zuziehen, steigt an.
Die Wegzlige demgegenuber bleiben Uber die betrachteten Jahre hinweg konstant.

Altersaufbau —Anteile an der Gesamtbevolkerung nach Altersjahrgangen und Migrations-
hintergrund.

Wie aus nebenstehender Grafik zu er-
kennen ist, betragt der Anteil der jun-
gen Menschen mit Migrationshinter-
grund fur die Gruppe der unter 15-
Jahrigen tber 60%.
Der Anteil der Kinder unter 6 Jahren
ohne deutschen Pass (Auslander) be-
tragt zum 31.12.2014 rund 12%. Hier
ist gegenuiber 2013 eine Zunahme von
25% und gegentliber dem Durchschnitt
der letzten Jahre eine Zunahme um 75
% zu verzeichnen.
In absoluten Zahlen: Hatten 2010 noch
771 Kinder unter 6 keinen deutschen
Pass, so waren es 2014 bereits 1696
Kinder.
Da es sich hierbei insbesondere um
Kinder von Arbeitsmigranten aus
sud(ost)europaischen Landern bzw. um
Kinder von Familien z.T. mit Fluchter-
fahrung handelt, bedeuten diese Zahlen
eine Herausforderung flur das Augsbur-
ger Bildungsangebot. (vgl. 2.5 Heraus-
forderungen des demographischen
. nd Wandels annehmen Seite 14)
Insgesamt nahm die Zahl der Auslander
im Jahr 2014 im Vergleich zum Durch-
! schnitt der letzten Jahre (2009-2013)
um 18,6 % zu.

Abbildung 1 Demographischer Aufbau der Stadt Augsburg —
Migrationshintergrund Stand 31.12.2014
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Abbildung 2  Demographischer Aufbau der Stadt Augsburg — Alterspyramide

Stichtag: 31.12.2014; Quelle: Melderegister, Blirgeramt
© Amt fur Statistik und Stadtforschung

3.1.2 Sozio-okonomische Situation

Grundlegend ist diese sowohl im Sozialbericht 2012 (Stadt Augsburg Sozialreferat, 2012) und im
Bildungsbericht 2012 dargestellt. Wegen der Bedeutung der Sozio-okonomischen Rahmenbedin-
gungen fur eine Bildungsteilhabe, seien hier kurz wesentliche Aspekte dargestellt:

Die Stadt Augsburg ist die bayerische Grof3stadt mit einem der hochsten Armutsrisiken;
betroffen sind vor allem junge Menschen unter 25 Jahren (Augsburg 36% — doppelt so hoch
wie in Bayern gesamt ~18%) und Alleinerziehende (Augsburg ~55% - Bayern gesamt 40%)>.

Im Sozialbericht 2012 der Stadt Augsburg wird auch das Thema Armut im bayernweiten Ver-
gleich thematisiert.

.Die Armut oder Armutsgefahrdung war 2010 (aktuellste verfligbare Zahl fir Augsburg) in
Augsburg mit 19,1 % rund ein Drittel hoher als in Bayern (13,8 %) und Schwaben (12,7 %).
Verglichen mit den beiden grofsten Stadten in Bayern lag Augsburg zwischen Minchen (13,6
%) und Nirnberg (22,2 %). Wie die weiteren Daten zur Inanspruchnahme der Grundsicherung
zeigen, wird die vergleichsweise sehr hohe Armutsquote in Augsburg (und NUrnberg) von an-
deren Sozialdaten bestéatigt.”® ,,... Auch bei der Grundsicherung fiir Hilfebedirftige unter 15
Jahren (Sozialgeldempfanger) war die Hilfequote in der Stadt Augsburg 2011 mit 15,8 % we-
sentlich hoher als in Bayern (7,1 %), in den Verdichtungsrdumen (9,5 %) oder im Landkreis

2 Quelle Dr. Netzler, Sozialberichterstattung Bay. Sozialministerium Tagungsreferat in Augsburg 11.03.2010
3 Seite 96 (Stadt Augsburg Sozialreferat, 2012)
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Augsburg (5,3 %) oder in Schwaben (6,4 %). Nur in Narnberg war die Situation mit 20,3 %
nochmals deutlich schlechter als in Augsburg. ...4"

Die kommunale Sozialpolitik steht damit in Augsburg (und z. B. auch in Nurnberg) vor beson-
deren, Uberdurchschnittlichen Aufgaben, die das Leistungsvermdgen auch im Bereich der Kin-
derbetreuung wesentlich mehr fordert als z. B. in den umgebenden Landkreisen mit ihren im
Durchschnitt anderen sozialen Strukturen (z. B. einer tendenziell geringeren Nachfrage nach
externer Kinderbetreuung).®

e Anhand der sozialwissenschaftlichen Aufbereitung Augsburger Daten im 2. Bildungsbericht
2012 (Stadt Augsburg, Bildungsreferat, 2012) konnen wir aufzeigen, dass eine Bildungsteilha-
be in einem engen Zusammenhang zum Armutsrisiko und zu Krisen in der Familie (gemessen
Uber Hilfen zur Erziehung des Jugendamtes) steht. Dieses wird auch zu andere Studien belegt
(vgl. Kapitel 3.2.3 Erkenntnisse der Bildungsforschung —

Hinweise auf / Untermauerung von Augsburger Handlungsbedarfen Seite 27).

Dabei hangen Armutsrisiko und Hilfen zur Erziehung statistisch wiederum eng zusammen.
Dieses ist ein Hinweis auf oftmals mehrfach belastete Familien, die Uberfordert sind.

Ein Migrationsstatus ist dabei zweitrangig; das heif3t die soziale Lage ist entscheidend.

e Im Bildungsbericht wurde aufgezeigt, dass Kinder aus sozio-okonomisch belasteten Situatio-
nen auf der einen Seite signifikant weniger auf ein Gymnasium gehen und auf der anderen Sei-
te auch deutlich mehr Schwierigkeiten beim Ubergang in Ausbildung und Beruf haben.

Die Teilhabe am Arbeitsmarkt und vor allem an einer besser bezahlten Arbeit ist damit gerin-
ger, was sich in der Konsequenz - neben den personlichen Konsequenzen - auch auf die Leis-
tungsfahigkeit der Kommune auswirkt.

o Uber die Sozialbericherstattung kann auch aufgezeigt werden, dass es leichte Hinweise auf
eine soziale Segregation gibt, eine ausgleichende Mischung eher abnimmt. (Stadt Augsburg
Sozialreferat, 2012)

Zudem gibt es Hinweise durch Fachkrafte aus den Stadtteilen, dass Familien, die es schaffen
sozial aufzusteigen, aus diesen Stadtteilen eher wegziehen — aber immer wieder neue Familien
mit Bedarf der Forderung einer Sozial- und Bildungsteilhabe nachkommen. Dieses untermau-
ert nochmals den Bedarf nach sozialrdaumlich unterschiedlichen Angeboten und Angebotsqua-
litaten.

3.2 Der 2. Augsburger Bildungsbericht 2012

Mit dem 2. Bildungsbericht wurde eine datengesteuerte Bildungsentwicklung ausgebaut. Dieser
hat, wie im vorhergehenden Kapitel schon erwahnt, Zusammenhange zwischen sozio-
okonomischer Situation, Familien in der Krise und Bildungsteilhabe untersucht. Damit wurden die
Steuerungsmoglichkeiten fur eine Bildungsentwicklung prazisiert.

Eine Bildungsberichterstattung hat wie alle Berichterstattungen auf kommunaler, Landes, oder
Bundesebene folgende Funktionen.

4 Seite 97 (Stadt Augsburg Sozialreferat, 2012)
5 Seite 97 (Stadt Augsburg Sozialreferat, 2012)
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Aufklarungsfunktion
Beschreibung der Bildungslandschaft, sozialer Strukturen und Entwicklungen sowie Situations-
deutungen gesellschaftlicher Probleme und problemorientierte thematische Datenaufbereitung

Planungsfunktion
Kontextinformationen fur Planungsprozesse, Indikatorenbildung zur Steuerung, fortlaufendes
Monitoring und Wirkungsanalysen, Politikberatung

Kommunikationsfunktion
Transparente Verstandigung Uber gesellschaftliche Probleme in einem offenen Beteiligungsrah-
men, Verstandliche Aufmachung der Themen und Prozesse

Innovationsfunktion
Identifizierung neuer Problemlagen und Problemldsungsstrategien, Entwicklung kreativer Analy-
se- und Handlungsmuster, neue Indikatoren (Teilhabe ...)

Damit ist Bildungsberichterstattung ein fester Bestandteil der Augsburger Bildungsregion. Auf ihr
basieren die Handlungsansatze. Mit einer weiterentwickelten Bildungsberichterstattung sollen
zukunftig Effekte erkannt werden. Teil der Bildungsberichterstattung und des Bildungsmonito-
rings ist der Augsburger Bildungsindex. Er bietet einen ersten und schnellen Uberblick tiber die
Chancen zur Bildungsteilhabe in den Augsburger Grundschulsprengeln.

3.2.1 Der Augsburger Bildungsindex.

Der Bildungsindex gibt Hinweis zu den Rahmenbedingungen der Bildungsteilhabe. In ihm sind
mehrere Kennzahlen — wie nachfolgend dargestellt — zusammengefasst. Mit ihm kann aber kein
Rickschluss auf individuelle Chancen gegeben werden, sondern eben nur das Umfeld im dem
Bildung stattfindet naher charakterisiert und sozio-6konomische Zusammenhange aufgezeigt
werden. Hinweise dazu gibt der 14. Kinder- und Jugendbericht. In der Stellungnahme der Bun-
desregierung zum 14. Kinder- und Jugendbericht steht folgende Kernaussage, mit der sich auch
die Bildungsentwicklung und die Bildungsregion auch in Augsburg auseinander setzen muss: ,, ...
das deutsche Bildungssystem steht weiterhin vor der Aufgabe, die soziale Durchlassigkeit zu er-
hohen und Bildungsaufstiege zu ermoglichen.” (Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen
und Jugend , 2013)

Der 2. Augsburger Bildungsbericht liefert dazu lokale Hinweise.

Far die Entwicklung des Bildungsindexes wurden folgende Aspekte, die auch mit der Aussage
des 14. Kinder- Jugendberichtes korrespondieren, berucksichtigt:

Der Bildungsindex und seine Kennzahlen

Unter Berucksichtigung der dem Amt fir Statistik und Stadtforschung vorliegenden Daten wur-
den folgende Kennzahlen in den Bildungsindex mit aufgenommen:

Kindergartenbesuch vor der Einschulung

Ein moglichst 3-jahriger Kindergartenbesuch fordert die Sprachkompetenz und das Sozialverhal-
ten von Kindern gerade bei den Kindern, die durch das Elternhaus keine intensive Forderung be-
kommen.

Da die Forderung vor allem von tragfahigen Beziehungen abhangt, gilt ein mindestens 2-jahriger
Kindergartenbesuch als effektiv.
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Befreiung von der Kindertagesstatten-Gebiihr

Sie ist ein Indikator flr eine kindbezogene finanzielle Armut, der Uber den reinen Leistungsbezug
nach SGB Il hinausgeht. Die Leistung wird vom Jugendamt auf Antrag gewahrt. Fir Kinder zwi-
schen 3 Jahren und der Einschulung besteht ein Rechtsanspruch auf diese Leistung. Im Sozialbe-
richt 2012 der Stadt Augsburg ist die Berechnungsgrundlage fiir diese Leistung dargestellt.

Hilfen zur Erziehung

Hier hat das Amt fur Kinder, Jugend und Familie Defizite in der Wahrnehmung der elterlichen
Erziehungsverantwortung festgestellt und Hilfen fur das Kind bzw. zur Unterstlitzung der Eltern
eingeleitet. Hilfen zur Erziehung sind ein Hinweis dafur, dass Eltern zumindest z.T. darin Uberlas-
tet sind, ihr Kind altersgerecht zu fordern.

.Bildung braucht Bindung” — Hilfen zur Erziehung sind auch ein Hinweis darauf, dass es zumin-
dest zum Teil bzw. teilweise zu Storungen in der Bindung zwischen Eltern und Kindern kam /
kommt.

Auslander- und Migrationshintergrund von Grundschiiler_innen

Ein entsprechender Hintergrund ist an sich nicht zwingend ein Hinweis auf einen schlechteren
Zugang zur Bildungsteilhabe, wird aber durch damit verbundene Aspekte zu einer die Rahmenbe-
dingungen beschreibenden GroRe.

Der Bildungsindex gibt an Hand von verschiedenen mit sozialwissenschaftlichen Methoden auf-
bereiteten Kennzahlen einen Hinweis darauf, mit welchen Grundvoraussetzungen, bezogen auf
eine Bildungsteilhabe, junge Menschen in die Grundschule kommen.

Die Zusammensetzung des Bildungsindexes

Index Berechnung und Normierung Gewichtung

Al alet (e, iy el Slie es- Anteil der Kostenbefreiungen fur Kinder von 3 bis unter 6

tenbefre_lung in Kindertagesstatten I5hrenian allon 3Lbis Unter 6Aktigen doppelt
genehmigt wurde
Anteil der Kinder, die Hilfen zur Anteil der Hilfen zur Erziehung von 6-bis unter 10-Jahrigen an doppelt
Erziehung bekommen allen 6-bis unter 10-Jahrigen pp
Dauer des Kindertagesstattenbe- Anteil der untersuchten Kinder mit Besuch unter 2 Jahren an

- . doppelt
suchs vor der Einschulung allen untersuchten Kindern

Gewichtung:

Deutsche ohne Migrationshintergrund 0

Deutsche mit Migrationshintergrund. 1 einfach
Auslander 1,5

- Summe geteilt durch Schuleranzahl

Auslanderanteil und Migrationshinter-
grund an Grundschulen

Tabelle 2 Kennzahlen des Augsburger Bildungsindexes
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Der Bildungsindex bietet eine
erste Orientierung bezlglich der
Chancen auf eine Bildungsteilha-
be.

Je hoher der Indexwert (dunklere
blaue Farbe) desto schlechter die
Rahmenbedingungen flr eine
Bildungsteilhabe von jungen
Menschen. Es kann fir Augsburg .
aufgezeigt werden, dass es einen
Zusammenhang zu Ubertritten
auf weiterfiihrende Schulen und
zum Ubergang in Ausbildung und
Beruf gibt.

Im 2. Augsburger Bildungsbericht
wurden entsprechend allgemei-
ner Standards weitere Kennzah-
len fur die Bildungsituation in
Augsburg dargestellt. (vgl. (Stadt
Augsburg, Bildungsreferat, 2012)
und so weit wie moglich auf die-
sen Index bezogen.

Leider liegen Kommunen nach

dem Grundschulalter keine Stadt-

teilbezogene Daten des Schulbe-

suches mehr vor, so dass keine Abbildung 3 Der Augsburger Bildungsindex
weiteren Analysen gemacht werden konnen.

3.2.2 Handlungsfelder fiir die Bildungsentwicklung

Far die Berichterstattung in den (politischen) Gremien wurden, auf Basis des 2. Bildungsberichtes,
zahlenbasiert folgende wesentlichen Handlungsfelder fur eine Bildungsentwicklung identifiziert.

1. Kinder- und Jugendarbeit (wesentlicher Beitrag zur Bildung) sozialraumlich unterschiedlich
ausgepragt. Stadtteile mit schlechten Rahmenbedingungen fir Kinder und Jugendliche (hoher
Bildungsindex / hoher Sozialindex) weisen auch weniger verbandliche Jugendarbeit und eine
geringere Nutzung des stadtischen Ferienprogramms auf.

- Kommunale Jugendarbeit steuert um!

2. Ausbau der Kinderbetreuung kommt gut voran — aber noch Lucken. Vollversorgung fur Kin-
der ab 4 Jahren weitestgehend gegeben. Kinder zwischen 3 und 4 Jahren gehen vor allem in
Stadtteilen mit schlechten Rahmenbedingungen (hoher Bildungsindex) deutlich weniger in den
Kindergarten.
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3. Sprachbildung in Kindertagesstiatten und Grundschulen fiir Migranten ist institutionell
flachendeckend eingerichtet (,Deutsch 240 in Zusammenarbeit von Kindergarten und Grund-
schule”). Trotz dieses Sprachbildungsprogrammes (Deutsch 240) besteht noch ein deutlicher
Sprachbildungsbedarf in der Grundschule. Fir Kinder ohne Migrationshintergrund wird von
Fachleuten Sprachbildungsbedarf aufgezeigt. Dieser wurde zur Zeit der Erstellung des Bil-
dungsberichtes nicht entsprechend erfullt.
2> Seit Schuljahr 2013/2014 Sprachférderung fir alle Kinder mit Bedarf!

4. Ganztagsbildung - die (Grundschulkind-)Betreuung in Schulsprengeln mit hohem Bildungsin-
dex ist z.T. noch ungentigend. Fachleute sehen einen Bedarf flir eine qualitativ hochwertige
Forderung, um auch Defizite der Familie mit aufzufangen.

2 Projekte wie Schulen als Orte der Familienbildung (Werner-Egk-Schule,; Bildungshaus Lowe-
neckschule / Ganztagsbildung Hochfeld) etc.

5. Ubertritte auf weiterfithrende Schulen — Migranten holen auf — deutliche Zusammenhange
zwischen Ubertritten und Bildungsindex fiir Augsburg darstellbar
(siehe 2. Augsburger Bildungsbericht S. 18).

6. Bildungsabschliisse der Mittelschulen und Ubergange in Ausbildung/Beruf sehr uneinheit-
lich — abhangig von verschiedenen Faktoren
- entsprechend des Ausbildungsangebotes bekommen noch zu wenige Kinder aus Augsburg
einen Ausbildungsvertrag.
Allerdings Rickgang der Zahl der Klassen von Jugendlichen ohne Ausbildung
(Schuljahr 2010/11: 209 Schiler; Schuljahr 2013/14: 131 Schiiler).

7. Junge Menschen aus Mittelschulen mit Krisen in Familien (sozial/finanziell) landen beim
Ubergang in den Beruf deutlich haufiger als andere in Briickenangeboten.
=2 Fachtag Berufseinstieg —
Verbesserung des Angebots zur Férderung des Ubergangs mit Partnern

3.2.3 Erkenntnisse der Bildungsforschung -
Hinweise auf / Untermauerung von Augsburger Handlungsbedarfen

Mit dem 2. Augsburger Bildungsbericht wurden richtungsweisende Analysen fur Wirkzusam-
menhange aufgestellt. Dieses bestatigen die Anfragen aus anderen Kommunen fur eine Prasenta-
tion zentraler Ergebnisse und der Vorgehensweise.

Uber die Augsburger Analysen hinaus kénnen Studien und Auswertungen anderen einen Hinweis
geben, welche Wirkzusammenhange fur eine Bildungsbeteiligung wichtig sind.

Um die oben angesprochene Ungleichheit in der Bildungsteilhabe weiter zu hinterlegen und um
Indizien fur Handlungsansatze zu geben, soll deshalb auf andere Studien verwiesen werden.
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Abbildung 4 Studien zur Bildungsteilhabe

Mit
diesen Studien werden Augsburger Ansatze zur Weiterentwicklung eines ganzheitlichen Bil-
dungsangebotes nochmals untermauert.

An dieser Stelle soll nur ein exemplarischer Bezug zu den Themen des Handbuches Bildungsregi-
on hergestellt werden — eine Vollstandigkeit kann aufgrund der Vielfalt und des umfassenden
Angebotes hier nicht gewahrleistet werden:

Kinder- und Jugendarbeit, anregendes und nutzbares Wohnumfeld, sowie Sport- und Freizeitpa-
dagogik:

e 3.3 Weiterentwicklung der Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozial in Augsburg Seite 29 ff.
e 4.12.4 Augsburger Medienscouts Seite 114

e 4.13.4 Medienpadagogik Seite 124

e 4.13.7 Das Ferienprogramm Seite 130

e 4.14.5 Umweltbildungszentrum (UBZ) Seite 140

e 4.14.6 Spiel — und Freirdume - Offentlicher Raum als Bildungsort Seite 141

Forderung der Sprachbildung und der Lesekompetenz:

e 4.1.7 Vorkurse — Sprachbildung Seite 61

e 4.2.1.1 Sprachbildung und Leseforderung in der Grundschule Seite 68

e Sprachbildung von Kindern vor der Einschulung Siehe Bildungsbericht Seite 96 ff.

¢ Informelle Bildung — Leseforderung in den Grundschulsprengeln Siehe Bildungsbericht Seite
127 ff.

e Lesepaten und Leseinseln. Siehe Bildungsbericht Seite 135

Frahe Forderung:
e 4.1.1 Angebote fur Eltern mit Kindern unter 3 Jahren / fur Kinder unter 3 Jahren Seite 53

e 4.1.2 Forderansatze
Angebote des Amtes fur Kinder, Jugend und Familie im Bereich friher Hilfen Seite 54

e 4.14.3 Bildung - ein Schlissel zur Gesundheit Seite 137 ff unter anderem KoKi
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e Stadtteilmutter, Hand-in-Hand-Gruppen etc. siehe Bildungsbericht Seite 135

Im 2. Bildungsbericht wurde bereits auf das Projekt ,Sokke — Schulleistungen und Kompetenz-
entwicklung von Kindern mit Migrationshintergrund’ der Universitdt Augsburg hingewiesen.®

In dieser Studie wird auf ,,eine friih ansetzende vorschulische Forderung von Kindern” als Beitrag
zum Abbau von sozio-6konomischen und kulturell bedingten Benachteiligungen in der Bil-
dungsteilhabe hingewiesen.

Aus nebenstehender Grafik werden Aspekte einer sozio-
okonomischen und kulturell bedingten geringeren Forderung von

Friihes Training

Teilnahme an Eltern-Kind-Kursen
nach kulturellem Hintergrund,
in Deutschland, in Prozent

W deutsch [ tirkisch

Kindern aufgezeigt.

An diesen Aspekten setzten Augsburger Projekte an. Im Weite-
ren bleibt aber zu klaren ob diese Forderung ausreichend ge-
schieht.

33 549

35,7
17,1

Kmbbel Schwlrn Turnen andere  Muslk
gruppe man Sport-
artan

.Langfristige Verdnderungen liefen sich mit Chancenreich’ allein
aber nicht erreichen, sagt Yvonne Anders, Professorin fur friih-
kindliche Bildung an der Freien Universitat Berlin, die das Herfor-
der Projekt evaluiert hat. Daflir mussten grof3ere Anstrengungen
folgen: Sprachkurse, Erziehungshilfen fir die Familien, eine ziel-
gerichtete Forderung benachteiligter Kinder in den Kitas. »Im
Grunde misste man die Problemfamilien kontinuierlich beglei-
ten«, sagt Anders. Und meint: eine Art freundlicher Belagerung

ZEIT-GRAFIK/Quells: MIEKA-Studis: Leyendecker, von der Schwangerschaft bis zur Einschulung der Kinder und am

Schripler & Schélmarich, 2004 - . . .
? besten noch darliber hinaus. Als erstes Glied einer solchen »In-
Abbildung 5 Friihes Training . . . .. .
terventionskette « sei Chancenreich aber hochst erfolgreich —
und »unbedingt nachahmenswert«.” (Spiewak, Damit die Herkunft nicht seinen Weg bestimmt -
Darf man Mittern und Vatern Geld daflir zahlen, dass sie in den ersten Jahren ihres Kindes das

Richtige tun? Die Stadt Herford macht es, 2015)

3.3 Weiterentwicklung der Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozial in Augs-
burg

Von 2010 - 2012 wurde unter der wissenschaftlichen Begleitung des Jugendpastoralinstituts
Benediktbeuern Prof. Martin Lechner und Angelika Gabriel ein Planungsprojekt zur ,Bedarfsorien-
tierten Weiterentwicklung der Kinder- und Jugendarbeit/Jugendsozialarbeit” durchgefihrt.
(Lechner, Gabriel, Ruf, & Maciol, 2013)

Zugrunde gelegt war eine partnerschaftliche Zusammenarbeit Aller — nur so konnen Verande-
rungsprozesse angestof3en werden.

Das Projekt hat sich zwar an den Rahmenvorgaben fiir eine Jugendhilfeplanung nach &8 80 SGB
VIII orientiert (Feststellung des Bestandes an Einrichtungen und Diensten, Bedarfsanalyse unter
Berucksichtigung der jungen Menschen), aber keine Jugendhilfeplanung im strengen Sinn durch-
gefuhrt. Es ging vielmehr um die Entwicklung genereller Leitlinien fir die Jugendarbeit (offen und

6 Vgl. Seite 113 (Stadt Augsburg, Bildungsreferat, 2012)
7 Projekt zur frilhen Férderung in der Stadt Herford
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verbandlich) und Jugendsozialarbeit — also richtungsweisende Orientierungen, an denen entlang
kinftig Schwerpunkte gesetzt, Entscheidungen fir konkrete MalRnahmen getroffen und in einzel-
nen Sozialraumen umgesetzt werden konnen.

Das Projekt war als wissenschaftlich begleiteter Kommunikationsprozesses der Akteure der Kin-
der- und Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit zum Stand und zu den Entwicklungsnotwendigkeiten
der Jugendarbeit/Jugendsozialarbeit in der Stadt Augsburg angelegt.

Die Sicht junger Menschen floss Uber drei je eintagige Foren ein. Bei dieser Jugendbeteiligung
wurde zwar kein reprasentatives, aber ein doch sehr anschauliches und wirklichkeitsnahes, d.h.
qualitatives Bild der Sichtweisen und der Bedarfe Jugendlicher gezeichnet. Nicht zuletzt wurde
exemplarisch deutlich, wie eine Jugendbeteiligung in Planungsprozessen zur Jugendhilfe speziell
und auch in anderen Planungsvorgangen generell gestaltet werden kann, und zwar nicht blof3 mit
gut gebildeten Mittelschichtsjugendlichen, sondern durchaus auch mit solchen aus schwacheren
sozialen Milieus. (Kirchner, Andreas Dr.;Insitut fur Fort- und Weiterbildung, Forschung und
Entwicklung (IF) Katholische Stiftungsfachhochschule Miinchen (KSFH), 2012)

Die Empfehlungen an die Stadt, die im Jugendhilfeausschuss (Jugendhilfeausschuss, 06.06.2013)
beschlossen wurden, thematisieren wichtige Aspekte heutiger Kinder und Jugendarbeit:

e Die Notwendigkeit feldibergreifender Kooperationen

e Die Bildungsthematik in Jugendarbeit und Schule

e Die Praventionsorientierung

e Die Raumfrage

e Die Forderung freiwilliger Arbeit

e Die interkulturelle Arbeit und Inklusionsfrage

o Die Uberwindung destruktiver Forderlogiken

Damit sind zentrale Fragestellungen benannt und kunftige Entwicklungslinien vorgezeichnet.
Die einzelnen Empfehlungen und die Vorschlage zur Umsetzung setzen Impulse und sind eine

Sammlung von Anregungen, um im jeweiligen Sozialraum situationsgerechte Konkretisierungen

vorzunehmen.
Der Text wurde auf einer Grundlage des Berichts von Prof. Dr. Martin Lechner im Jugendhilfeausschuss erstellt
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Nachfolgend sind exemplarisch an zwei Beispielen die aktualisierten Informationen zu diesem
Projekt wiedergegeben.

[ ) Abenteuerspiel-
platz Juaendfarm

o Café Schulertreff
Info-Lad’n

Stand Mai

Abbildung 6 Karte mit den Einrichtungen der offenen Kinder- und Jugendarbeit

Im Bericht wurde darauf hingewiesen, dass ein Ausbau der Jugendarbeit sinnvoll ist. Dabei sollen
Aspekte der Entwicklung der Bildungslandschaft berlcksichtigt werden. Die Beschlussfassung
des Jugendhilfeausschusses nimmt dieses auf. (Jugendhilfeausschuss, 06.06.2013).

Zwischenzeitlich konnten zwei Angebote verstetigt und abgesichert werden.
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Zum einen wurde ein Angebot an Jugendarbeit im Rahmen des Bildungshauses Loweneckschule
aufgebaut und zum anderen wurde die Arbeit der Jugendfarm personell abgesichert.

Mit einem Projekt unter Federfuhrung der Kommunalen Jugendarbeit im Rahmen der Bildungsre-
gion im Stadtteil Hochfeld (siehe Seite 41) soll ein weiterer Standort entwickelt werden.

Abbildung 7 Spielplatzflachen fiir 12 bis unter 18-Jahrige / Sozialindex Jugend

Im Bericht zur Weiterentwicklung der Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit wurde auch
die Verfugbarkeit von Raumen fur Jugendliche thematisiert. Die nun vorliegenden Daten bestati-
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gen die Aussage junger Menschen, dass im Stadtgebiet zu wenig nutzbare Raume fur Jugendli-
che vorhanden sind. Dieses wirkt sich besonders in verdichteten Quartieren und Quartieren mit
schlechten Rahmenbedingungen fur das Aufwachsen von Kindern (hoher Sozialindex — Teilindex
Jugendliche) negativ auf junge Menschen aus.

Ohne diese Daten zu kennen, haben Stadtteilarbeitskreise im Rahmen der Bildungsregion das
Thema ,,Offentlicher Raum als Bildungsort” aufgegriffen. Auf dieses Thema wird unter:

4.14.6 Spiel — und Freirdume - Offentlicher Raum als Bildungsort Seite 141 eingegangen.

Zudem setzt hier auch das Projekt mit Beteiligung Jugendlicher im Hochfeld an.

3.4 Beschluss der Ausschusse zur Bildungsregion

Mit der Prasentation des 2. Bildungsberichts der Stadt Augsburg in einer gemeinsamen Sitzung
des Ausschusses fur Bildung und Ausbildung mit dem Jugendhilfeausschuss wurde beschlossen,
dass

e die Stadt Augsburg sich um das Zertifikat ,,Bildungsregion Bayern bewirbt,

e zur Bewerbung ein Prozess angestofRen wird, der unter der Moderation der Universitat Augs-
burg, Lehrstuhl fir Schulpadagogik und der Referate 3 und 4 stattfindet,

e eine Steuerungskreis Bildungsregion eingerichtet wird und, dass
e eine breite fachliche Beteiligung stattfinden soll.

Dem Steuerungskreis obliegen die weitere Zielformulierung und die Strukturierung des Diskussi-
onsprozesses.

~Entsprechend der Analyse des Bildungsberichtes sollen z.B. schwerpunktmalig die Handlungs-
felder ,Frahkindliche Bildung inclusive Forderung der Erziehungskompetenz von Eltern, Alltags-
bildung in den Bereichen Kinder- und Jugendarbeit, Ubergang Schule-Berufsleben mit dem
Scherpunkt Paten- und Monitoringsysteme sowie weitere sich ergebende Handlungsansatze be-
arbeitet werden.” (Ausschuss fir Bildung und Ausbildung / Jugendhilfeausschuss, 2012)

Damit wurde definiert, dass ein ganzheitlicher Entwicklungsprozess, der in einem Zwischenfazit
die Bewerbung zum Zertifikat Bildungsregion bedeutet, angestol3en wird.

Mit dem Handbuch Bildungsregion wird zur Umsetzung dieses Auftrages aus den Ausschissen
von 2012 beigetragen.

Wie der Beschluss zu einem ,,Prozess” schon aufzeigt, ist die Weiterentwicklung der Bildungsan-
gebote mit der Abgabe der Bewerbung nicht abgeschlossen.

Vielmehr konnen u.a. aus der demographischen Entwicklung Handlungsbedarfe aufgezeigt wer-
den.
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Im Rahmen der Arbeit hat sich folgende Aufbauorganisation herausgebildet:

Abbildung 8 Aufbauorganisation der Augsburger Bildungsregion

Die Prozessschritte werden regelmal3ig zwischen den Referaten , Soziales” und ,,Schule und Bil-
dung” sowie dem Jugendamt und den Mitarbeitern des Lehrstuhles fiir Schulpadagogik abge-
stimmt.

3.5 Rahmenbedingungen fur kommunale Bildungsentwicklung

Verschiede Aussagen zeigen einen Handlungsbedarf fur die Bildungsentwicklung auf. Diese seien
hier nochmals kurz angedeutet:

e Stellungnahme der Bundesregierung zum 14. Kinder- und Jugendbericht ,, ... das deutsche
Bildungssystem steht weiterhin vor der Aufgabe [steht], die soziale Durchlassigkeit zu erhohen
und Bildungsaufstiege zu ermoglichen.” (Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und
Jugend , 2013)

e Nicht-schulischer / non-formaler Bildung kommt ein hoher Stellenwert beim Abbau sozialer
Benachteiligungen in der Bildungsteilhabe zu. ,, Schulexterne Einfllsse, [also] Bildungsprozesse
jenseits der Schule ...[namlich] Alltagsbildung, ... [haben] auf den Bildungserfolg der Kinder
und Jugendlichen eine grofiere Wirkung ... als bislang angenommen.” (Thomas
Rauschenbach & Rauschenbach, 2010).

Die bisherigen Ausfiihrungen haben angedeutet, in welchen Bereichen sich die Bildungsland-
schaft weiterentwickeln sollte. Dabei kommt, wie auch der 14. Kinder- und Jugendbericht be-
merkt, der Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule eine besondere Bedeutung zu.

Hier treffen allerdings zwei Verantwortungsebenen aufeinander:

e Die inhaltliche Ausgestaltung von Schulbildung und die Bereitstellung von Lehrer_innen ist
Aufgabe des Landes.

e Jugendbildung im Rahmen der Kinder- und Jugendhilfe ist kommunale Aufgaben.
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In der nachfolgenden Grafik sind beide Bildungssysteme dar- und zueinander in Beziehung ge-
stellt.

Abbildung 9 Verantwortlichkeiten / Ebenen Bildungsmanagement

Wie daraus deutlich hervorgeht, sind auf kommunaler Ebene keine Steuerung und keine kommu-
nal-verantwortete Planung maoglich.

Gelingende Bildungsentwicklung bedarf also einer guten Vernetzung zwischen den Systemen und
einer entsprechenden Ausstattung mit Ressourcen, damit diese Vernetzung durchgefihrt werden
kann. Noch wichtiger aber sind adaquate Ressourcen zur Umsetzung ein padagogisches Angebo-
tes zur Forderung der Bildungsteilhabe, das auf einem gemeinsam entwickelten Verstandnis ba-
siert.

Neben der Kommune tragt hier auch das Land eine besondere Verantwortung flr die Entwicklung
der Bildungsregion.

3.6 Die Arbeit in den Stadtteilen

Far das Vorhaben Bildungsregion Augsburg konnten die Stadtteilarbeitskreise gewonnen werden.
Diese sind unterschiedlich zusammengesetzte Gremien, die sich vor Ort im Stadtteil mit relevan-
ten Bildungsthemen auseinandersetzen.
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Abbildung 10 Die Stadtteilarbeitskreise - Mitwirkung bei der Bildungsregion Stadt Augsburg

Dadurch wurde es moglich, die Idee der Bildungsregionen vor Ort zu diskutieren und gemeinsam
mit den lokalen Bildungsakteuren bedarfsgerechte Projekte ins Leben zu rufen. Die Stadtteilar-
beitskreise wurden bewusst als Initiatoren fur Projekte gewahlt, um sicherzustellen, dass auf Vor-
handenem aufgebaut wird, Liicken erkannt und benannt, sowie Losungsvorschlage bedarfsge-
recht erarbeitet werden.

Aufgrund der bereits beschriebenen Arbeitsweise der Augsburger Bildungsregion entstanden in
den Stadtteilen neben den Projekten, die durch die Stadtteilarbeitskreise ins Leben gerufen wur-
den, noch weitere Projekte. Diese kamen vor allem durch das Engagement des Lehrstuhls flr
Schulpadagogik zustande.

Auf den folgenden Seiten ist eine Tabelle mit einem Kurzuberblick Gber die zentralen Projekte, die
im Rahmen der Bildungsregion Augsburg initiiert wurden, abgedruckt.

Eine ausflhrlichere Beschreibung der Projekte befindet sich im Anhang Kapitel 6.1 Projektsteck-
briefe der Augsburger Bildungsregion Seite 152 ff.
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Im Folgenden werden exemplarisch einige dieser Projekte angeflihrt.
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3.6.1 Stadtteil Hochzoll

Seit dem Schuljahr 2013/14 engagieren sich Studierende der Universitat Augsburg im Mentoren
Programm der Werner-von-Siemens-Mittelschule WV-Smilestones. Die Studierenden begleiten
dabei zunachst etablierte Mentoren (Uberwiegend aktive oder ehemalige FUhrungskrafte aus der
Wirtschaft) bei ihrer Tatigkeit, bevor sie anschlief3end selbst Verantwortung fur Schuler_innen
Ubernehmen. Sie unterstitzen die Schuler_innen in schulischen Fragen und bei der Personlich-
keitsentwicklung und fuhren sie zu erfolgreichen Schulabschlissen sowie weiterfiihrenden
SchulmaRnahmen (z.B. FOS). Sie geben Hilfe zur Selbsthilfe und leisten duRerst wertvolle Beitra-
ge, um die Jugendlichen auf die Herausforderungen unserer Gesellschaft vorzubereiten.

Sowohl die Studierenden als auch die Schuler_innen profitieren von der Zusammenarbeit auf
vielfaltige Art und Weise: So sammeln die Studierenden wertvolle Erfahrungen fur ihren spateren
Beruf. Neben dem oftmals stark theoretisch orientierten Lehramtsstudium wird es moglich, be-
reits wahrend des Studiums zusatzliche praktische Einblicke in das spatere Berufsfeld und Klientel
zu erhalten. Dartber hinaus konnen die Studierenden auf Basis dieser praktischen Erkenntnisse
ihre Zulassungsarbeit fur das Erste Staatsexamen verfassen. Die Schuler_innen profitieren
dadurch, dass die hohe Nachfrage nach Mentoren besser gedeckt werden kann.

Nicht zuletzt ergeben sich etliche Vorteile fur die Bildungsregion Augsburg: Die Studierenden
konnen nach Beendigung ihrer Studiengange fur das Mentorenprojekt als Multiplikatoren fungie-
ren und in ihrem neuen Einsatzgebiet die Erkenntnisse aus dem Mentorenprojekt anwenden (ver-
breiten). Ferner kann das Mentorenprojekt einen wichtigen Beitrag dazu leisten, Ausbildungsab-
briche zu verringern bzw. zu verhindern.

Die ersten Erkenntnisse aus nun mehr Uber einem Jahr der Kooperation sind durchwegs positiv.
Daruber hinaus lasst sich der Erfolg auch daran messen, dass studentische Mentoren ihre Tatig-
keit nach dem eigentlichen formalen Abschluss nach einem Jahr verlangert haben und die Zahl
der Mentoren steigt.

3.6.2 Stadtteil Oberhausen

Das Projekt , Vielfalt macht Musik” in Oberhausen versucht, sozial benachteiligten Jugendlichen
Uber die Schule hinaus die Moglichkeit zu geben Musik zu machen. Hierflir wurde im Jugendhaus
H20 in Oberhausen ein Ubungsraum eingerichtet und mit Instrumenten ausgestattet. Das Ange-
bot umfasst , klassische” Bandinstrumente, ist aber auch angelehnt an die Interessen der Jugend-
lichen. Durch das Projekt wird vor allem gewabhrleistet, dass es Kindern und Jugendlichen tber
die Zeit in betreuten Angeboten hinaus ermoglicht wird, ein Instrument zu spielen. Jugendliche
gelangen durch dieses Angebot auRerschulischer Musikbildung zu Ausdrucksmaoglichkeiten jen-
seits des Leistungsdrucks der Schule und kommen somit zu Erfolgserlebnissen. In der aufserschu-
lischen Musikbildung erlernen sie unverzichtbare Schlisselkompetenzen, u.a. Verbindlichkeiten
einzuhalten, konstant und ausdauernd zu lernen und Verantwortung zu tbernehmen. Zudem er-
halten Kinder und Jugendliche in regelmafigen Abstanden die Moglichkeit, ihr Kdbnnen bei ver-
schiedenen Veranstaltungen unter Beweis zu stellen.
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3.6.3  Stadtteil Kriegshaber

Im Stadtteil Kriegshaber ergab eine durch einen Unterarbeitskreis des Stadtteilarbeitskreises
durchgefuhrte Umfrage in vier Tagesstatten, dass viele Mutter unterschiedlichster Nationalitat
Defizite haben, sich in der deutschen Sprache zu artikulieren und deshalb zurlickgezogen leben.
Daruber hinaus wurde als mogliche Ursache ein Fehlen niederschwelliger Angebote zur Sprach-
forderung ausgemacht.

Daher entstand ein Projekt im Bereich der Sprachforderung, das mangelnde sprachliche Fahigkei-
ten der deutschen Sprache im Elternhaus ins Auge fasst und ein Angebote fur Elternteile schafft,
das Sprachforderung Uber Alltagssituationen leistet. Das Projekt ,,Kochen, reden, lernen” richtet
sich an Mutter im Stadtteil Kriegshaber, die auslandische Wurzeln haben. Diese Kochen gemein-
sam, lernen sich kennen und tauschen sich aus. Dies alles geschieht in deutscher Sprache. Durch
diesen methodischen Ansatz soll ein nachhaltiger Lerneffekt erzielt werden, der sich indirekt auf
die Spracherziehung der Kinder auswirkt.

3.6.4 Stadtteil Hochfeld

Aufgrund verschiedener Veranstaltungen und Arbeitskreise wurde das Hochfeld analysiert und es
wurden Schwerpunkte u.a. bzgl. Bildung festgelegt. Im Altersbereich ,,Jugendliche” besteht ein
Handlungsbedarf. Kinder bis zum Schuleintritt hingegen sind gut im Hochfeld versorgt.

Neu hinzu kommt die vermehrte Ansiedlung von Flichtlingsfamilien in den angrenzenden Regio-
nen (Windprechtstr., Schilestr.). Diese Kinder werden u.a. in den Kitas als auch in der Schule im
Hochfeld betreut. Zudem kommen die Mutter auch vermehrt ins Familienzentrum.

Hierzu ist eine verstarkte Qualifizierung der Mitarbeiter in den Einrichtungen im Hochfeld not-
wendig, ebenso die Begleitung der Familien und die Bereitstellung von Kommunikations- und
Begegnungsraumen.

Far den Stadtteil Hochfeld werden in einem — gemeinsam vom Amt fur Kinder und Jugend,
Kommunaler Jugendarbeit und dem Bildungsreferat/Bildungsplanung getragenen — Pilotprojekt
die Bildungs- und Freizeitangebote in Schule und im aulRerschulischen Bereich weiter entwickelt.
Grundlage dazu ist die friihzeitige und aktivierende Beteiligung von jungen Menschen. Unter dem
Leitziel, fur Kinder und Jugendliche im Hochfeld moglichst optimale Lebensbedingungen zu
schaffen, soll das Hauptziel verfolgt werden, mit den Akteuren — vor allem mit jungen Menschen
— gemeinsam ein aufeinander abgestimmtes und verzahntes, lokales Angebot zu schaffen. Dieser
Prozess wird von einem externen Institut moderiert.

Im Projektsteckbrief ist der urspringliche Planungsstand wiedergegeben. Das Projekt ist gut an-
gelaufen. Erste Erfolge sind aufzuzeigen:

e Zwei Mal pro Woche findet ein Jugendtreffpunkt im Burgerhaus, der durch den Stadtjugen-
dring organisiert wird, statt.

e Das Blrgerhaus steht fur Ferienbetreuung im Rahmen von TSCHAMP zur Verfliigung.
e Organisiert durch das externe Institut ,SAGS’ und dem Amt fur Griinordnung befindet sich ein

Standort fur ,urban gardening’ durch Jugendliche im Aufbau.

Weitere grundlegende Hintergriinde zum Bedarf dieser Arbeit sind im Kapitel 4.14.6 Spiel — und
Freirdume - Offentlicher Raum als Bildungsort auf Seite 141 dargestellt.

Vernetzungstreffen Hochfeld Angelika Christ! (SOS Familienzentrum/ Angela Elsenbeer-Knott Kids-Stiitzpunkt Stid
sowie Bildungsreferat Klaus Maciol
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3.6.5 Stadtteil Haunstetten

Der Aufruf an alle Schulen, sich dem Ganztag anzuschlieRen, erfordert ein Umdenken der bisheri-
gen Vorstellungen Uber den Lehrerberuf und die Institution Schule. Um Studierende moglichst
frith auf diese Anderungen vorzubereiten, ist zusammen mit dem Schulamt der Stadt Augsburg
der Gedanke entstanden, dies vertiefend im Rahmen eines Zertifikats zu tun.

An der Universitat Augsburg wird dieses Zertifikat ,,Ganztag” angeboten, in dem Fachwissen zum
Bereich Ganztag, Padagogisches Wissen, Fachdidaktisches Wissen, Orientierungswissen und
Wissen Uber Beratung und Forderung verstarkt erworben werden soll. In Kooperation mit Schulen
wird dieses 0.g. Professionswissen in der Praxis erprobt und anhand von Entwicklungsportfolios
und Evaluationen reflektiert. Dies findet seit dem vergangenen Schuljahr an der Albert-Einstein-
Mittelschule im Stadtteil Haunstetten statt.

Damit verbindet sich der Gedanke, die Qualitat der schulischen Ganztagsbetreuung anzuheben.
Ganztagsschulen werden zum Teil durch externe Partner unterstiitzt. Das Programm derer hat
nicht immer etwas mit dem Anliegen des Verbindens von Vormittag und Nachmittag zu tun. Au-
Berdem sind externe Partner nicht immer padagogisch geschult. Lehramtsstudierende, die kurz
vor dem Beginn ihres Referendariats stehen, sind meist froh um die Praxis, die sie neben den
regularen Praktika erwerben konnen. Damit verbunden sind eine ganze Reihe an intendierten
Zielen und Hoffnungen:

e Personlichkeitsentwicklung unterstitzen und Kompetenzen starken, sowohl bei Schiulern als
auch bei Studierenden

e Verbindung von Inhalten des Vormittags mit dem Nachmittag und umgekehrt durch das Auf-
greifen von facheribergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

e Fordern von Schilern durch ansprechende und lebenspraktische Inhalte

e Entstehen von Kooperationen zwischen angehenden Lehrkraften und etablierten Lehrkraften
e Einldben und Reflektieren von padagogischen und didaktischen Handeln in der Praxis

e Erleichterung des Ubergangs von Studium in die praktische Phase der Lehrerbildung

o Uberdenken des eigenen Lehrerbildes und der Lehrerrolle

e Positive Auswirkungen auf das Klassen- und Schulklima

Das Thema Ganztagsschule ist in vielerlei Hinsicht mit der vierten Saule der Bildungsregion ver-
knUpft. Damit Ganztagsschule mehr wird als das blof3e Mehr von Unterricht, ist ein Hochstmal3

an Vernetzung von Noten. Die Kooperation zwischen Universitat und Schule sowie ein damit ver-
bundenes Zertifikat ,,Ganztagsschule” sind bisher in Bayern nicht bekannt und daher einmalig.

3.6.6 Stadtteil Univiertel

Im Stadtteil Univiertel wird seit eineinhalb Jahren das ,, Café Mia — Mutter im Austausch” veran-
staltet. Das Café ist ein offener Treff fur Frauen und Kinder mit Migrationshintergrund. Diese Mit-
ter und deren Kinder finden im Univiertel oftmals keinen Anschluss. Als Ursachen wurden die
sprachliche Barriere und ihr kultureller Hintergrund ausgemacht. Dem soll im Stadtteil mit diesem
offenen Angebot entgegen gewirkt werden. Der Muttertreff wird von zwei padagogischen Fach-
kraften geleitet und die Teilnahme ist kostenlos.

42



Handbuch Bildungsregion 2015

Die Frauen konnen im ,,Café Mia” Kontakte kntpfen, mit anderen Eltern eventuell ahnliche Prob-
leme besprechen und sie erhalten die Maoglichkeit, mit vielfaltigen Kulturen in Beruhrung zu
kommen. Im Mittelpunkt steht ein gemeinsames Frihstick. Die Mutter erhalten die Moglichkeit,
zwanglos zusammenzukommen, neue Bekanntschaften zu schlieRen und aktuelle Themen, Erzie-
hungsfragen und Probleme in deutscher Sprache oder ihrer Muttersprache zu besprechen. Der
Erwerb der deutschen Sprache ist ein wichtiger Effekt der Arbeit und steht bei vielen Muttern
sogar im Vordergrund. Die Frauen erhalten zudem aktuelle Informationen tUber Projekte, Hilfen
und Unterstlitzungsmaoglichkeiten im Stadtteil.

Die Anzahl der Teilnehmer_innen im Café Mia steigt stetig. Zudem zeigt sich, dass das Café gera-
de fur Frauen mit arabischem Hintergrund dazu fihren kann, dass die Isolation, in der sich dieses
Frauen oftmals befinden, aufgehoben wird. Das ,,Café Mia” ist somit ein gelungenes Beispiel
eines niederschwelligen Beratungsangebots und ein gelungenes Beispiel fur Integration vor Ort.

3.7 Ziele fur den Bildungsbereich - Augsburgs Ziele im Bildungsbereich

.Bildung heiflst Menschen umfassend zu befahigen, sich in der Gesellschaft kompetent bewegen
zu konnen” Thomas Rauschenbach, DJI (Wissenschaftliche DJI-Jahrestagung 13. - 14.11.2012,
2012)

.Bildung ist er Schlussel fur die Zukunft eines jeden einzelnen Kindes und der bestimmende Fak-
tor fur die Zukunftsfahigkeit unserer Gesellschaft .... Gute Bildung fur alle Kinder von Anfang an
... sind wichtige Ziele der Bundesregierung mit Blick auf die Zukunft Deutschlands.” 14. Kinder-
und Jugendbericht (Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend , 2013)

Diese beiden Zitate sprechen fir sich selbst — nachfolgend wird dargestellt, wie fur Augsburg
Bildungsziele (weiter-)entwickelt werden.

3.7.1 Leitbilder und Leitziele zur Bildungsentwicklung

Wie in der Einleitung bereits dargestellt, wird in der Augsburger Bildungsregion von einem ganz-
heitlichen Bildungsverstandnis
ausgegangen. Dieses ist in einem
Schaubild, das auf den Europai-
schen Indikatoren fur ein lebens-

\'

langes Lernen basiert, sehr gut
veranschaulicht.

In einer Expertise zur Zukunft der
Kinder- und Jugendarbeit in Ba-
den-Wirttemberg

nach Rauschenbach u.a. 2010
wird im Kapitel zu Bildung dieses
Bildungsverstandnis nochmals

Abbildung 11 Bildungsverstandnis - Lerndimensionen untermauert.

43



Handbuch Bildungsregion 2015

~Schulexterne Einfllsse, [also] Bildungsprozesse jenseits der Schule, ... Alltagsbildung, ... [haben]
auf den Bildungserfolg der Kinder und Jugendlichen eine groRere Wirkung ... als bislang ange-
nommen.” (Thomas Rauschenbach & Rauschenbach, 2010)

Dieses Bildungsverstandnis, das auch in Kapitel 1.1 Das Verstandnis von Bildung beim Projekt
.Bildungsregion” Seite 12 f. dar-

gestellt ist, spannt den Rahmen

fur alle weitergehenden Zielfor-

mulierungen auf.

Ein Zielerahmen wurde in der
Steuerungsgruppe Bildungsregi-
on vom 24.03.2014 andiskutiert,
blieb aber noch sehr unvollstan-
dig.

Diese bisherigen Ansatze zur

Leitzielentwicklung bildeten eine

Grundlage sowohl fur die Zu-

kunftswerkstatt der Bildungsre-

gion am 30.03.2015, dargestellt

in Kapitel 3.7.3 Zukunftswerk-

statt Seit 46 ff..Tabelle 3 Zukunftsleitlinien der Stadt Augsburg - Entwurfsfassung Marz 2015

Abbildung 12 Grundleitbild Bildungsentwicklung

Zukunftswerkstatt als auch bei der Diskussion von Zukunftsleitlinien, wie nachfolgend dargestellt
wird (vgl. Tabelle 3 "Zukunftsleitlinien der Stadt Augsburg - Entwurfsfassung Marz 2015").

3.7.2 Stadtentwicklungskonzept - Ziele fiir eine Nachhaltige Stadtentwicklung

Auch wenn der Beschluss zur Bil-
dungsregion unabhangig von der
Beschlussfassung zur Stadtent-
wicklung bzw. der Aufstellung von
Zukunftsleitlinien fur die Stadt
Augsburg im Rahmen der Weiter-
entwicklung des Nachhaltigkeits-
monitoring gefallen ist, so greifen
beide Prozesse ineinander.

Die Zukunftsleitlinien der Stadt
Augsburg wurden in mehreren
Runden mit der Burgerschaft ent-
wickelt und ruckgekoppelt. Dies
bildet die Grundlage fir das Stadt-
entwicklungskonzept (STEK).

Abbildung 13 Zukunftsleitlinien und deren Einbettung in kommunale Ent-

wicklungen In der Stadtentwicklung / beim
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Stadtentwicklungskonzept geht es darum, allgemeine Leitbilder, wie sich die Stadt die nachsten
Jahre entwickeln soll, zu erstellen. Diese bilden eine Basis flir ein Stadtentwicklungskonzept des
Baureferates, das eher raumbezogen ist.

Ein Stadtentwicklungskonzept / eine nachhaltige Stadtentwicklung kann allerdings nur ganzheit-
lich gedacht und umgesetzt werden. Hier spielt der Prozess der Bildungsregion eine wichtige
Rolle.

e Zum einen wirken Akteure der Bildungsregion bei der gesamtstadtischen Entwicklung der
»~Zukunftsleitlinien fir Augsburg” mit.
Auf gesamtstadtischer Ebene werden die Zukunftsleitlinien und die Leitbilder der Stadtent-
wicklung formuliert, die die Bedeutung von Bildungsprozessen in der Stadtentwicklung veran-
kern und so in ein Gesamtkonzept stellen.

e Zum anderen werden diese , Zukunftsleitlinien flir Augsburg” fur die Bildungsentwicklung tber
einen partizipativen Prozess in Leitbilder der Bildungsregion ausdifferenziert und herunterge-
brochen. Der Auftakt dazu geschah, wie nachher noch dargestellt wird, im Rahmen der Zu-
kunftswerkstatt im Marz 2015.

Die ,, Zukunftsleitlinien fir Augsburg” sind zum Zeitpunkt der Erstellung dieses Berichts noch
nicht abschliel3end diskutiert und politisch beschlossen. Die wesentlichen, die Bildung betreffen-
den Zukunftsleitlinien, sind nachfolgend aufgefuhrt. Zukunftsleitlinien, die nicht den Bildungsbe-
reich direkt betreffen, sind ausgelassen. Leitlinien, die Kernbereiche des Bildungsverstandnisses
bzw. Rahmenbedingungen fiir eine Bildungsbeteiligung betreffen sind fett markiert.

Soziale Zukunftsfahigkeit

B1. Gesundes Leben ermoglichen

B1.1 Gesundes Umfeld schaffen

B1.2 Pravention, Vorsorge und Information férdern
B1.3 Korperliche, geistige und seelische Gesundheit ermdglichen und sichern
B1.4 organisierten und nicht-organisierten Breitensport unterstitzen

B2. Bildung ganzheitlich leben

B2.1 Alltagsfahigkeit, Gesellschaftsfidhigkeit und Arbeitsfahigkeit fordern

B2.2 Schulische und auBerschulische Bildung vernetzen und gemeinsam verantworten

B2.3 Soziale, 6kologische, wirtschaftliche, kulturelle und politische Bildung stidrken

B2.4 Bildungs- und Erfahrungsraume weiterentwickeln bzw. schaffen

B3. Sicher leben - Risiken minimieren ...

B4. Allen die Teilhabe an der Gesellschaft ermdglichen

B4.1 Diskriminierung und Barrieren in allen Lebensbereichen erkennen und abbauen

B4.2 Chancengerechtigkeit fiir alle herstellen

B4.3 Bildungsteilhabe aller fordern

B5. Sozialen Ausgleich schaffen

B5.1 Armut und Existenznot vorbeugen

B5.2 Menschen in besonderen Lebenslagen unterstiitzen

B5.3 Familien starken

B5.4 Solidaritat und Subsidiaritat fordern

Kulturell-gesellschaftliche Zukunftsfahigkeit

D1. Augsburg als selbstbewusste GroRstadt begreifen ...

D2. Werte reflektieren und vermitteln

D2.1 Perspektiven wechseln
D2.2 Kreativitat und Begabungen in allen Bereichen férdern und nutzen
D2.3 Die Freiheit ermoglichen, etwas ohne Ziel zu tun

D3.Vielfalt leben
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D3.1 Dialog und Miteinander fordern

D3.2 Herkunft kennenlernen

D3.3 Verschiedenheit wahrnehmen und wertschatzen

D3.4 Kultur des Friedens und das Miteinander der Religionen weiterentwickeln

D4. Beteiligung und biirgerschaftliches Engagement starken und weiterentwickeln

D4.1 Gemeinsam Verantwortung Gbernehmen

D4.2 Initiativen und Vereine fordern

D4.3 Offenheit und Transparenz der Verwaltung und der Politik erhdhen

D4.4 Frihzeitig beteiligen

D5. Kunst und Kultur wertschatzen

D5.1 Freiheit von Kunst, Kultur und Wissenschaft achten und erméglichen

D5.2 Kunst, Kultur und Geschichte Raum geben

D5.3 Kulturinstitutionen vorhalten als Identitatsstifterinnen und Orte kritischen Denkens

Okonomische Zukunftsfahigkeit

C1. Augsburg als Wirtschaftsstandort starken

C2. Leben und Arbeiten verknipfen

C2.3 Vereinbarkeit von Arbeit und Familie erleichtern

C3. Soziales und 6kologisches Wirtschaften fordern

C4. Finanzen nachhaltig generieren und einsetzen

C5. Flachen und Bebauung nachhaltig entwickeln und gestalten

Ch.4 Begegnungs- und Erholungsflachen im o6ffentlichen Raum weiterentwickeln bzw. schaffen

Tabelle 3 Zukunftsleitlinien der Stadt Augsburg - Entwurfsfassung Marz 2015

3.7.3 Zukunftswerkstatt

Bildung braucht Ziele — aber auch eine Bildungsregion braucht Ziele

Viele der im Rahmen der Bildungsregion in Angriff genommenen Themenfelder stellen Aufgaben
dar, die auch in Zukunft eine Weiterentwicklung, ein planvolles Vorgehen und ein konstruktives
Miteinander samtlicher Akteure, die im engeren und weiteren Sinne mit Bildung befasst sind,
voraussetzen. Aufgrund dieser Uberlegungen bot es sich an, in einer gemeinsamen Veranstaltung
- unter der Beteiligung moglichst vieler Akteure des Bildungswesens — Handlungsfelder, Zielset-
zungen und zukUnftige Aufgaben zu identifizieren.

Um zu Zielen zu kommen, die sowohl auf einer kriti-
schen Reflexion der Situation der Bildungsangebote in
Augsburg basieren, als auch innovative Ansatze er-
moglichen, hat man sich der Methode der ,, Zukunfts-
werkstatte” bedient.

Im Nachfolgenden sollen nun die zusammengefassten
Ergebnisse der Zukunftswerkstatte dargestellt werden.
Eine ausfuhrliche Darstellung der Vorgehensweise und
der Ergebnisse befindet sich in der Dokumentation.
(Stadt Augsburg / Universitat Augsburg; Kimmig,
Julian; Maciol, Klaus;, 2015)

Abbildung 14 Zukunftswerkstatt - Schulfamilie In den Text sind AUSZUge aus den Plakaten, die im

Rahmen der Zukunftsphase erstellt wurden, exemplarisch abgedruckt.

Das prinzipielle Vorgehen der Zukunftswerkstatt ist aus nachfolgender Grafik erkennbar.
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Abbildung 15 Ablauf Zukunftswerkstatte

Nach der Fantasiephase schlief3t
sich in einer Zukunftswerkstatt
normalerweise die Verwirkli-
chungsphase an. Hierbei ist nicht
schon an eine Umsetzung in die
Praxis zu denken, sondern viel-
mehr die Inbezugsetzung der fan-
tasievollen Losungsvorschlage mit
der gesellschaftlichen, organisati-
onalen, institutionellen oder priva-
ten Realitat. Dazu wird erstens
eine kritische Prifung der utopi-
schen Vorschlage auf ihre gegen-
wartige oder zukunftige Realisier-
barkeit genommen (Was? Wer?
Wie? Wo? Wann? Mit wem zu-

sammen?). Durchsetzungsmoglichkeiten werden eingeschatzt, Durchsetzungsstrategien entwi-

ckelt, Aktionspartner und Unterstiutzungssysteme uberlegt.

Die Verwirklichungsphase hatte den Rahmen der Zukunftswerkstatt Bildungsregion Augsburg

gesprengt. Die Ergebnisse der Fantasiephase wurden daher, wie bereits beschrieben, im Nach-

gang zu Leitbildern verdichtet und dienen nun als Grundlage der Weiterarbeit. Der Entwurf der

Leitbilder wurde mit den Teilnehmer_innen der Zukunftswerkstatt rickgekoppelt. Deren Anre-

gungen wurden so weit wie moglich eingearbeitet.

Die so entwickelten Leitbilder werden am 16. Juli 2015 auf dem zweiten Dialogforum der Stadt

Augsburg einer breiten Offent-
lichkeit vorgestellt und eine
Rickmeldung eingeholt.

Nach der Veranstaltung wird eine
multiprofessionell besetzte Grup-
pe die Endredaktion ibernehmen

Durch eine kleine Redaktions-
gruppe wurden die Ergebnisse
der Plakate sowohl aus der Kri-
tikphase als auch aus der Fanta-
siephase, im Anschluss an die

Abbildung 16 Zukunftswerkstatt - Musik und Kunst an Schulen

Zukunftswerkstatt gesichtet und ein erster Entwurf fir ein Leitbild entwickelt.

Am 2. Dialogforum werden die Leitziele mit den Multiplikatoren der Bildungsregion riickgekop-

pelt.
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Die nachfolgenden Schaubilder spiegeln die Ergebnisse wieder, wie sie auf dem zweiten Dialog-

forum vorgestellt werden sollen. Die zusammengefassten Kritikpunkte bedeuten keine wissen-
schaftliche Schwachen-Analyse. Aufgrund der interdisziplindren Zusammensetzung der Gruppe

und das gewahlten Ansatzes bilden sie aber eine valide Grundlage fir Veranderungsprozesse.
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Abbildung 17 Zukunftswerkstatt - zusammengefasste zentrale Kritikpunkte
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Abbildung 18 Zukunftswerkstatt — erster, noch zu diskutierender Entwurf tibergreifender Leitbilder

Diese oben dargestellten Leitbilder fir den Bildungsbereich dienen der Stadt in dreifacher Hin-

sicht.

Zum einen flieRen sie als Leitbilder ,Bildung” in den gréReren Uberbau des Stadtentwicklungs-
konzepts ein. Durch die gewéahlte Vorgehensweise wird somit sichergestellt, dass die formulier-
ten Leitbilder nicht an dem realen Bedarf vorbeigehen, sondern durch eine breite Praxisbeteili-
gung abgesichert wird.

Die Leitbilder ,,Bildung” dienen als Grundlage fur die Weiterentwicklung der Bildungsregion
Augsburg.
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Die Leitbilder ,,Bildung” mussen — und das ist der dritte und fast wichtigste Punkt — nun in einem
Prozess der Fachakteure auf evaluierbare konkrete Handlungsziele heruntergebrochen werden.
Damit soll eine Grundlage geschaffen werden, um Wirkungen der Weiterentwicklung im Bil-
dungsangebot aufzeigen zu konnen.

3.8 Die b Saulen im Spiegel der Augsburger Bildungsteilhabe

In Augsburg findet seit vielen Jahren eine Entwicklung der Jugendhilfe- und Bildungslandschaft
statt. Das Bayerische Projekt ,,Bildungsregion” war ein willkommener Anlass, die vorhandenen
Ansatze zu bundeln und weiter zu entwickeln.

Die Bildungsregion in der Stadt Augsburg hat die vom Bayerischen Staatsministerium fur Bildung
und Kultus - Wissenschaft und Kunst vorgeschlagenen Saulen einer Bildungsregion begrift und
als sehr hilfreich fur die Reflexion des Bildungsangebotes erlebt.

Durch den Augsburger Ansatz, sowohl

e in den Stadtteilen sozialraumlich — wie in den Maximen zur Jugendhilfeplanung des 8. Kinder
und Jugendberichtes ,Sozialraumorientierung statt quantitativer Flachendeckung” formuliert®
— Bildungsangebote weiter zu entwickeln als auch

e in Fachgremien die vorhandene ganzheitliche Bildungsentwicklung voranzubringen,

hat sich die Bildungsregion Augsburg von der klassischen Arbeit entlang der Saulen der Bildungs-
region gelost.

Die Saulen spiegeln sich jedoch an vielen Punkten wieder — vor allem bei der Analyse der
Schwachpunkte und bei der Formulierung der Leitbilder fur eine weitere Bildungsentwicklung in
Augsburg (vgl. Kapitel 3.7 Ziele fur den Bildungsbereich - Augsburgs Ziele im Bildungsbereich
Seite 43 ff.).

Die neu initiierten Projekte orientieren sich — wenn auch nicht immer zugeordnet — an den Saulen
der Bildungsregion Bayern (vgl. Kapitel 3.6 Die Arbeit in den Stadtteilen Seite 35 f.).

8 Vgl. 8 Kinder- und Jugendbericht Seite 183 (Hrsg. Bundesminister fiir Jugend, Familie, Frauen und Gesundheit, 1990)
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4 Die Themen der Augsburger Bildungsregion

In den folgenden Abschnitten wird die Augsburger Bildungsregion so umfassend wie moglich
dargestellt. Bei aller Miihe, den Spagat zwischen inhaltlicher Vollstandigkeit und begrenztem Um-
fang an zu Verfligung stehenden Seiten gut hinzubekommen, wird sicher nicht alles so gewdr-
digt, wie es idealerweise notwendig ware.

Bei der Darstellung haben wir uns zuerst am Lebensalter orientiert. Dabei haben wir soweit wie
moglich formale und non-formale Bildung mit einbezogen. In den darauf folgenden Kapiteln ge-
hen wir dann auf Ubergreifende Themen der Bildung ein. Schwerpunkt dabei ist die Bildung im

Kinder- und Jugendalter. Einen ersten Uberblick gibt folgende Grafik.
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Abbildung 19 systemisches Modell der Augsburger Bildungslandschaft
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4.1 Bildung im fruhkindlichen und Vorschulalter

Augsburg verfligt Uber eine angemessene Betreuungs- Trager- und Konzeptvielfalt im frahkindli-
chen- und Elementarbereich.

Eltern -Kind-Gruppen, Kindergruppen, Kinderkrippen, Kindergarten, Kinderhorte, Schilertreffs
und Tagespflege bieten unterschiedliche Bildungs- und Betreuungssettings.

Die Vielfalt der unterschiedlichen Bildungsansatze reichen von Traditionsansatzen, tUber Montes-
sori, Reggio, offenes Arbeiten, Eltern-Kind-Initiativen hin zu Waldorf und bilingualen Kindertages-
statten u.a.

411 Angebote fiir Eltern mit Kindern unter 3 Jahren / fiir Kinder unter 3 Jahren

Insgesamt entwickelt sich die Arbeit mit den Eltern in der Krippe und der Tagespflege weg von
einer reinen Angebotsstruktur hin zu einer Elternpartnerschaft (BayKiBiG / BEP).

Aktuelle Themen der Kinder, Eltern, Familien und Einrichtungen werden ko-konstruktiv aufgegrif-
fen und gemeinsam, u.U. unter Hinzuziehung von Experten bearbeitet und weiterentwickelt.

Krippen bieten mittlerweile in der Regel Eltern — Kind — Gruppen im Vorfeld der Aufnahme der
Kinder an. Insbesondere um den Ubergang von Familie zur Krippe allen Beteiligten zu erleichtern,
diese Gruppen haben aber auch einen Selbstwert im Zusammenhang mit Vernetzung und Erzie-
hungskompetenz.

Unter der Tragerschaft des DKSB werden im Rahmen des Stadtteilmutterprojektes Hand — in
Hand — Gruppen angeboten. Ziel ist hierbei die Anbahnung der Mehrsprachigkeit im Alter unter 3
Jahren.

Insgesamt sind es derzeit 22 Gruppen, davon

e 10 Deutsch- tlirkischsprachige Muttergruppen

e 1 Deutsch-russischsprachige Muttergruppe

e 1 Deutsch-italienischsprachige Muttergruppe

e 1 Deutsch-assyrischsprachige Muttergruppe

e 1 Deutsch-spanischsprachige Muttergruppe

e 1 Deutsch-franzosischsprachige Muttergruppe

e 1 Deutsch-arabischsprachige Muttergruppe

Fachveranstaltungen durch das AKJF wenden sich immer an Fachkrafte und Eltern, wie z.B. tber
responsive Padagogik in der frihen Kindheit u.a..

2015 wurde eine Qualitatsinitiative: "Fruhe Kindheit in Augsburg" installiert.40 padagogische
Fachkrafte werden Gber ein Jahr in einer kontinuierlichen Gruppe, die sowohl prozessorientiert als

auch mit inhaltlichem Input arbeitet fachlich begleitet und unterstutzt.

Amt fiir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kihn

Beispiel Hochfeld

Ein Teil des urspriinglichen Konzeptes von Friihe Hilfen existiert bereits im Hochfeld. Diese Basis
kann zur Weiterentwicklung von Frihe Hilfen in Kombination von ganzheitlicher Bildung genutzt
werden. Um das Ziel zu erreichen:” eine Familie wird von der Schwangerschaft bis zur Volljahrig-
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keit ihres Kindes an die Hand genommen, unterstutzt, begleitet” , ist es erforderlich die enge
Kooperation der Triager und der Stadt Augsburg zu nutzen, um Ubergénge in der Entwicklung
der Kinder und im Sinne der Familie zu gestalten. Damit konnten schon vorhandene gute qualita-
tive Ressourcen von Trageren genutzt werden, um ganzheitliche Bildung verstarkt mit in den
Angeboten einzubauen und neue ldeen zu entwickeln. Um ein ganzheitliches Konzept von Fruher
Hilfe/Bildung weiter zu vervollstandigen, ware das Aufbauen des med. Bereichs im Hochfeld hilf-
reich (siehe 3.6.4 Stadtteil Hochfeld Seite 41)

Vernetzungstreffen Hochfeld: Angelika Christl / Angela Elsenbeer-Knott

4.1.2 Forderansatze
Angebote des Amtes fiir Kinder, Jugend und Familie im Bereich friher Hilfen

Der Fachbereich Friihe Hilfen und KoKi (Koordinierender Kinderschutz) ist eine Koordinierung-
und Beratungsstelle der Stadt Augsburg fir Schwangere und Eltern mit Kindern im Alter von 0 -
3 Jahren.

Eltern werden durch Sozialpadagogen beraten in Fragen der Entwicklung, der Forderung, der
Erziehung und der Betreuung ihrer Kinder.

Familien in Belastungssituationen bietet der Fachbereich niederschwellige, frihzeitige Unterstut-
zungsmalinahmen wie z.B. Familienhebammen, Haushaltsorganisationstraining, Ambulante Fru-
he Hilfen, Burgerschaftliches Engagement (Familienpaten), um Eltern in ihrer Elternkompetenz zu
stutzen und/oder zu entlasten.

Um eine umfassende Unterstlitzung anbieten zu konnen arbeiten wir mit zahlreichen Netzwerk-
partner wie z.B. Schwangerenberatungsstellen, Frihforderstellen, Kinder- und Frauenarzte, Fami-
lienpflegewerk zusammen.

Unser Fachbereich ist dezentral organisiert in derzeit 3 AulRenstellen. Im Laufe dieses Jahres steht
der Bezug unserer 4-ten AufRenstelle im Sozialraum Nord/West an, so dass dann in allen 4 Sozial-
raumen eine KoKi — Auf3enstelle vorhanden ist.

In unseren Auf3enstellen bieten wir Angebote der Familienbildung an.

KoKi Ost hat an 3 Vormittagen in der Woche das KoKi - Café in der Bllicherstr. 90 geoffnet, ein
niederschwelliges offenes Angebot fir interessierte Familien. Darliber hinaus bietet KoKi Ost
wechselnde Angebote der Familienbildung an. Im Jahr 2014 fanden z. B. ein Bewegungsangebot
fir Eltern mit Kinder im Alter von 6 — 18 Monaten statt, ein Bewegungsangebot fir Eltern und
Kinder im Alter von 1 2 - 3 Jahren, ein Babymassageangebot statt. In Zusammenarbeit mit einer
Kindertagesstatte konnte ein PEKIP Angebot an der Kindertagesstatte weitergefuhrt werden

KoKi Mitte und KoKi Nord bieten in der Prinzregentenstr. 11 an jedem Freitag in der Woche einen
offenen KoKi — Treff flir Eltern mit Kindern an. In Kooperation mit der St. Gregor Jugendhilfe
bietet KoKi — Mitte einen Offenen Treff flr Eltern im Familientreff ,,Rechts der Wertach” an.

KoKi Sud bietet in Kooperation mit den Kinderkrankenschwestern von , Herzlich Willkommen
Augsburger Kinder” ein Babymassage Angebot an. Im Laufe des Jahres 2015 soll auch im Siden
ein KoKi — Café in Kooperation mit der St. Gregor Jugendhilfe entstehen.

An unseren Fachbereich gehort auch das Angebot , Herzlich Willkommen Augsburger Kinder” ein
Hausbesuchsangebot von Kinderkrankenschwestern des Gesundheitsamtes an alle Augsburger
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Eltern mit Neugeborenen. Die Kinderkrankenschwestern bieten Beratung in Fragen der Ernah-
rung, Pflege, Entwicklung der Babys an und bringen Informationen tUber Angebote fur Familien
mit Babys in der naheren Wohnumgebung mit.

In allen 4 Sozialregionen finden regelmaliige, von KoKi organisierte Treffen ,,Forum Frihe Hilfen”
mit Netzwerkpartnern statt. Ziel dieser Treffen ist es die Angebote im Sozialraum bekannt zu
machen, Bedarfe aufzudecken um dann bedarfsorientierte Angebote zu organisieren.

Amt fiir Kinder, Jugend und Familie

4.1.3 Bedarfsplanung der Kindertagesbetreuung

Im Bereich der Kindertagesbetreuung, in welcher nach dem BayKiBiG Bildung, Erziehung und
Betreuung gemal dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan angeboten wird, fand in den
letzten Jahren ein erheblicher Ausbau der Platze flr unter 3-jahrige statt. Neben den Krippen bie-
ten auch Kindergarten und sog. Hauser fir Kinder Platze fur Kinder unter 3 Jahren an, wobei ein
Kind, das im laufenden Kita-Jahr (analog zum Schuljahr) das dritte Lebensjahr vollendet hat, das
gesamte Kita-Jahr in der Einrichtung bleiben kann und entsprechend gefordert wird.

Entwicklung der Platzzahlen in der Kindertagesbetreuung
fir unter 3jahrige in Augsburg
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= Anzahl der in Kindertagespflege betreuten unter 3jahrigen

.. . ey . . . Datenquelle:
H Anzahl der Platze fiir unter 3jahrige in sog.niederschwelligen Auswertungen eigener Daten des AKJF;
Angeboten (Maxiclubs 0.3.) Daten von agita, der Agentur fiir

Kindertagespflege beim Deutschen

u Anzahl der Platze fur unter 3jahrige in Augsburger Kinderschutzbund: Aufbereitung: B4 AKJF

Kindertagesstatten

Abbildung 20 Entwicklung der Platzzahlen in der Kindertagesbetreuung fur Kinder unter 3 Jahren

Daneben gehort die Kindertagespflege zu den anerkannten Bildungs- und Erziehungsangeboten
fiir unter 3-Jahrige unter der Uberschrift Kindertagesbetreuung. In Augsburg sind zwischen 140
und 160 Tagespflegepersonen tatig, die jeweils zwischen einem und bis zu 5 Kindern betreuen. In
der Form der GroRRtagespflege schlief3en sich 2 oder 3 Tagespflegepersonen zusammen und be-
treuen zusammen bis zu 10 Kinder, in der Regel im Alter von unter 3 Jahren.

Eine Ubersicht iber alle Platze in Kindertagesstitten bietet ein regelméaRig aktualisiertes Kita-
Verzeichnis flir Augsburg (siehe auch kinderbetreuung.augsburg.de).
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Kindertagesstatten Bestand

In Augsburg gibt es derzeit an 149 Standorten Kitas mit insg. 188 Betriebserlaubnissen. Die Dis-
krepanz erklart sich daraus, dass an einem Standort (in einem Haus) z.B. Krippe und Kindergarten
mit jeweils eigenen Betriebserlaubnissen betrieben werden konnen, entsprechend dem BayKiBiG.
In Summe gibt es in Augsburg 12.000 Kita—Platze laut Betriebserlaubnis. Diese Platze konnen
jedoch nicht zu 100% belegt werden, da in der Regel flir behinderte oder von Behinderung be-
drohte Kinder jeweils 3 Platze benotigt werden, um den jeweiligen Handicaps in der taglichen
Arbeit gerecht werden zu konnen. Die Erfordernisse der Personaleinsatzplanung, Erzie-
her_innenmangel, konzeptionelle Erwagungen, raumliche Umgestaltungen oder z.B. Platzsplitting
konnen weitere Faktoren sein, die es kaum zulassen eine exakt zur Verfigung stehende Platzzahl
zu benennen. Im letzten Kita-Jahr gab es durchschnittlich 310 bis 320 behinderte bzw. von Be-
hinderung bedrohte Kinder in den Einrichtungen im Stadtgebiet. Weiterhin gab es nach Monaten
schwankend durchschnittlich ca. 350 sog. Gastkinder aus angrenzenden Kommunen, die Augs-
burger Einrichtungen besuchen bei gleichzeitig ca. 160 Augsburger Kindern, die Einrichtungen im
Umland besuchen.

In den letzten eineinhalb Jahren wurden neben den oben dargestellten ausgebauten u3-Platzen
auch 157 zusatzliche Platze im Kindergartenbereich und 190 Platze im Hortbereich geschaffen.
Die folgende Tabelle stellt die Kitabelegung und die Belegung der Kindertagespflege (in allen Al-
tersbereichen) in vergangenen Kita-Jahr dar, wobei auch 3-jahrige als u3- Kinder gefordert sein
konnen, wenn sie im laufenden Kita-Jahr 3 Jahre alt geworden sind und die Einrichtung danach
nicht gewechselt haben.

Kitabelegung in Augsburg entsprechend der Forderkategorien
von Sept 2013 bis Sept 2014 (freie und kommunaler Trager)
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Datenquelle: Kindertagesbetreuung Stadt Augsburg / AKIF B4/ jeweils Auszug aus KiBiG.Web Aufbereitung: AKJF B4

Abbildung 21 Belegung der Kindertagesstatten nach Alter und Férderkategorien

Versorgungsquoten in den Sozialmonitoringbezirken zum Marz 2014
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Achtung: Bei der Versorgungsquote wurden die in einem Sozialmonitoringbezirk (SMB) in Kitas

betreuten Kinder ins Verhaltnis zu den im SMB wohnhaften Kindern gestellt. In der Regel werden

in den Kitas z.T. auch andere Kinder, als nur die aus dem SMB betreut und analog gehen Kinder
aus dem SMB auch in Kitas anderer SMBs!

. VQ Schul- .
VQ 3 bis . VQ 6 bis VQ 10 und
Nummer | Sozialmonitoringbezirk WO winiesy & unter 6 k!nd v unter 10 unter 14
Jahren bis unter 10

Jahren Jahren Jahren Jahren
SMBO01 Barenkeller 5,49% 83,24% 18,07% 30,52% 1,45%
SMB02 Oberhausen 7,20% 80,50% 19,70% 32,20% 3,42%
SMBO03 Kriegshaber 27,81% 97,98% 25,06% 35,84% 2,23%
SMBO04 Pfersee / Thelottviertel 20,83% 72,30% 25,50% 35,49% 2,82%
SMBO05 Rechts der Wertach 38,38% 41,25% 0,00% 0,00% 0,00%
SMBO06 Stadtmitte Nord/Ost 49,20% 121,04% 39,51% 50,24% 9,41%
SMBO07 Stadtmitte Zentrum/Sid 30,25% 125,37% 46,03% 66,23% 4,27%
SMBO08 Am Schéfflerbach 16,81% 64,20% 1,98% 7.54% 0,00%
SMBO09 Wolfram- u. Herrenbach 13,79% 62,08% 13,62% 20,93% 0,00%
SMB10 Spickel 6,35% 80,60% 0,00% 11,61% 0,00%
SMB11 Hochfeld 14,11% 94,85% 20,07% 33,80% 4,62%
SMB12 Antonsviertel 23,30% 97,32% 14,58% 19,79% 0,00%
SMB13 Universitatsviertel 33,33% 87,25% 20,54% 31,25% 1,32%
SMB14 Goggingen 24,85% 101,05% 18,65% 31,80% 2,66%
SMB15 Bergheim 8,06% 50,00% 3,41% 10,23% 0,00%
SMB16 Inningen 18,45% 133,04% 28,00% 44,00% 2,12%
SMB17 Haunstetten Nord/Ost/\West 10,05% 75,23% 20,46% 29,28% 1,25%
SMB18 Haunstetten Sud, Siebenbr. 19,01% 137,75% 6,70% 18,04% 1,62%
SMB19 Firnhaberau 4,88% 63,56% 20,81% 28,86% 2,68%
SMB20 Hammerschmiede 27,85% 139,08% 11,11% 33,33% 0,00%
SMB21 Lechhausen Ost 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
SMB22 Lechhausen Siid/\West 24,42% 119,01% 21,62% 35,14% 2,46%
SMB23 Hochzoll 18,00% 81,82% 23,08% 32,62% 2,00%
Gesamt 21,08% 88,33% 20,38% 31,32% 2,49%

Tabelle 4 Versorgungsquoten der Kindertagesbetreuung in Augsburg flr die O bis unter 14 Jahrigen
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Quellen: Landesamt f. Statistik Marz 2014 u. Einwohnermeldedaten zum 31.12.2014

Auslastungsgrad Augsburger Kitas 2007 bis 2014
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Abbildung 22 Auslastungsgrad in den Augsburger Kindertagesstatten — Zeitreihe
Amt fir Kinder, Jugend und Familie — Uli Wagenpfeil

4.1.4 Elternarbeit / Elternkooperation

Im Rahmen der Elternpartnerschaft kommt der aktiven Beteiligung und den Mitentscheidungs-
rechten der Eltern an allen Prozessen in der Bildung und Erziehung der Kinder eine besondere
Bedeutung zu.

Auch hier entwickelt sich die Arbeit mit den Eltern, ahnlich wie in der Krippe und der Tagespfle-
ge, weg von einer reinen Angebotsstruktur hin zu einer Elternpartnerschaft (BayKiBiG / BEP).

Aktuelle Themen der Kinder, Eltern, Familien und Einrichtungen werden ko-konstruktiv aufgegrif-
fen und gemeinsam, u.U. unter Hinzuziehung von Experten bearbeitet und weiterentwickelt.

Alle Fachveranstaltungen der padagogischen Fachabteilung fur freie Kita-Trager und Tagespflege
im AKJF sind fur die interessierten Eltern offen.

Interessierte Eltern haben sozialraumorientierte Fachberatungen des AKJF als Ansprechpart-
ner_innen fur alle Fach- und Konfliktfragen.

Unter der Tragerschaft des DKSB Augsburg ist das favorisierte Augsburger Sprach- und Eltern-
bildungskonzept ,, die Stadtteilmutter” in der Flache angekommen.

Kitas und Eltern engagieren sich gemeinsam fur eine kompetente Sprachbildung im Sinne der
Mehrsprachigkeit der Kinder. Das Mehrsprachigkeits- und Elternbildungskonzept findet wochent-
lich in Muttergruppen mit einer Koordinatorin in der Muttersprache und in den Kindertagesein-
richtungen auf Deutsch statt.

Im Jahr 2014/2015 nahmen 25 Kindertageseinrichtungen an dem Projekt teil.
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Es sind insgesamt 25 Gruppen,
e 16 davon sind international mit Deutsch als gemeinsamen Sprache,
e 6 turkischsprachige Muttergruppen und

e 3 russischsprachige Gruppen.
Insgesamt nehmen 1600 Eltern an dem Projekt teil.

2014 wurde das Konzept weiterentwickelt, mit dem Versuch auch deutsche Eltern zu erreichen.
Mittlerweile sind 16 deutsche Mutter beteiligt, Tendenz steigend.

Amt fiir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kihn

415 Inklusion in Kindertagesstatten

Inklusion - das Recht auf gemeinsame Teilhabe an gesellschaftlichen Prozessen je nach Fahigkei-
ten hat sich im Kita- Bereich deutlich weiterentwickelt. Insbesondere unterstutzt die finanzielle
Forderung von integrativen Platzen und der zusatzlichen Forderung von mehrsprachigen Kindern
diese Entwicklung.

Inklusion und Vielfalt ist die Herausforderung, die rechtlichen, institutionellen und organisatori-
schen Gegebenheiten in den Kindertageseinrichtungen an die Fahigkeiten der uns anvertrauten
Kinder anzupassen.

Inklusion als Menschenrecht ist wichtiges Prinzip und erfordert eine neue Haltung nicht nur ge-
genuber Kindern mit Behinderung und ihren Familien, sondern allen Kindern ohne gleichberech-
tigte Teilnahme, mit Anspruch auf Selbstbestimmung. Behinderung sehen wir als Teil von Vielfalt.

Auch hier ist die Entwicklung der Inklusion i von Integration zur Partizipation der Schlissel fir die
weitere Entwicklung.

Eltern entscheiden, ob sie ihre Kinder in einer Sondereinrichtung betreuen lassen, oder aber in
einer Regeleinrichtung. Diese freie Wabhl ist ein Grundrecht und einklagbar. Eltern niitzen das
Recht auf die Regeleinrichtung nachhaltig. Die Anzahl der Kinder mit Behinderung, oder von Be-
hinderung bedroht hat sich deutlich mit der finanziellen Forderung deutlich erhoht.

Im Stadtgebiet stehen den Familien folgende integrativen Platze zur Verfligung:

e 417 Integrative-Platze im Kindergarten,

e 81 Integrative -Platze in den Krippen und

e 63 Integrative -Platze in Horten.

e Von ca. 5000 betreuten Kindern im Kindergartenalter werden 237 Kinder die behindert sind
oder von Behinderung bedroht sind betreut.

e In den Krippen werden derzeit auf ca 1650 Platzen 11 Kinder mit Behinderung oder von Be-
hinderung bedroht betreut.

e Im Hort sind auf 1450 Platzen insgesamt 63 Kinder mit Behinderung oder drohender Behinde-
rung betreut.

Nicht jeder durch die Betriebserlaubnis und Bedarfsanerkennung geschaffene I-Platz wird derzeit
auch tatsachlich belegt.
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Es sind 50% der bedarfsanerkannten I-Platze belegt — genaue Zahlen sind im Moment aufgrund
der unterschiedlichen Belegungsmaoglichkeiten schwer zu ermitteln.

Bezlglich der I-Kinder in Regeleinrichtungen kommt immer wieder die Diskussion auf, ob auf-
grund der Forderregeln die Personalqualitat eine individuelle und bedarfsgerechte Forderung der
Kinder ermoglicht.

Augsburg als Stadt der kulturellen Vielfalt — einerseits Ressource, andererseits Herausforderung
hat es sich in diesem Jahr zur Aufgabe gemacht, mit einer Fachreihe Inklusion die Mitarbei-
ter_innen in den sehr unterschiedlichen Kindertageseinrichtungen nachhaltig zu unterstitzen.

Es sind verschiedene Fachtage zu den Themen:

e ,Jederist normal und alle sind besonders?” — Vielfalt und Normativitat in der Diskussion;
e Armutssensibilisierung in der KITA,;

e Mehrsprachige Kinder in der KITA - ,,Niemand ist einsprachig” und

e Inklusion und der Genderaspekt "Puppe flir Madchen, Eisenbahn flir Jungen? Spielzeugbewer-
tung und -auswahl am Beispiel Geschlecht"
geplant.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kiihn

4.1.6 Ubergangsmanagement Kindergarten - Schule aus Sicht des Amts fiir Kinder,
Jugend und Familie

Ubergange von einem Lebensbereich in einen anderen wie bspw. der Ubergang von der Familie
in die Kindertageseinrichtung oder von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule sind fir
alle Beteiligten mit vielen Unsicherheiten verbunden und stellen eine grole Herausforderung dar.
Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule stellt einen groRen Einschnitt
fur die Kinder und Eltern dar. Er fordert von den Kindern Anpassungsleistungen wie bspw. die
Verarbeitung von und Anpassung an neue Verhaltenserwartungen, aber auch Handlungsstruktu-
ren oder das Einleben in die neue und fremde Lebenswelt Schule. Kinder begegnen dieser Her-
ausforderung in der Regel mit viel Freude, Neugierde und Motivation. Damit die Freude, Neugier
und Motivation erhalten bleiben, ist es von zentraler Bedeutung, diesen Ubergang padagogisch
zu gestalten. Kinder mussen in die Lage versetzt werden, auf Kompetenzen, die sie in der Kinder-
tageseinrichtung gelernt haben, zurlickgreifen zu konnen. Das bedeutet fur die Kitas, die Kinder
langfristig, aber insbesondere im letzten Jahr vor der Einschulung ,,durch angemessene, zielge-
richtete Bildung und Erziehung auf den Ubergang vorzubereiten. Aufgabe der Schule ist es, Lehr-
plan und Unterrichtsangebote so differenziert auszugestalten, dass jedem Kind die bestmogliche
Forderung nach seinem Entwicklungsstand zuteilwerden kann”

(http://www.stmas.bayern.de/ kinderbetreuung/gaerten/koop.htm, 06.03.15).

Dazu ist die Vernetzung bisheriger Erziehungs- und Bildungsangebote von zentraler Bedeutung.
Gelingt der Ubergang nicht, hat dies gravierende Folgen fiir die weitere Lern- und Schulbiogra-
phie: Unsicherheit, Unlust und fehlende Motivation konnen die Folge sein. Auch die Bewaltigung
zukiinftiger Ubergénge wird von der Erfahrung beeinflusst. Der Auftrag der Kindertageseinrich-
tung und der Schule zur Zusammenarbeit ist deshalb gesetzlich verankert in Art. 15 Bayerisches
Kinderbildung- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) und in Art. 31 Bayerisches Gesetz tber das Er-
ziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG). Seit Herbst 2003 wurde erganzend das Kooperati-
onsmodell ,Gemeinsamt Lernchancen nutzen” erarbeitet und eingefiihrt. Dies beinhaltet, dass
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jede Kindertageseinrichtung und jede Grundschule eine/n Kooperationsbeauftragte/n bestellt.
.Daruber hinaus sind auf Schulamtsebene Kooperationsbeauftragte bestellt: 120 Grundschulleh-
rer_innen und Grundschullehrer auf Schulseite. Auf Seiten des Jugendamts Gibernimmt die Auf-
gabe die Fachberatung des Jugendamts” (ebd.).

Das Ubergangsmanagement lasst sich demnach auf vielfaltige Weise gestalten. Wichtig sind die
gegenseitige Kenntnis der padagogischen Konzepte und das gegenseitiges Verstandnis fur die
jeweiligen Ziele und Methoden sowie die ,Bereitschaft, miteinander problemlosende Wege zu
besprechen, einzuschlagen und wohnortspezifische Hilfen zu nutzen. Zur Kooperation gehort
auch ein partnerschaftlicher Dialog mit den Erziehungsberechtigten Uber Erziehungsziele, -
methoden und Verhaltensweisen der Kinder” (ebd.). An methodischen Ansatzen werden gelebt:
Schnuppertage, Kontaktnachmittage, Pausenhofbesuche, Unterrichtsbesuche, Kindergartenbesu-
che, Schulfeste bzw. gemeinsame Feste etc. Welche Methode des Ubergangsmanagements aus-
gewahlt wird, sollte partizipativ geschehen, das heil3t, Elementarpadagog_innen, Lehrkrafte und
die betroffenen Kinder Uberlegen gemeinsam, wie die Kooperation aussehen kann. Was mochten
die Kinder gerne wissen? Wie mochten sie den Kontakt zur Schule gestalten? Die Malihahmen
mussen zudem an die ortlichen Gegebenheiten angepasst werden.

Die Augsburger Kindertagesstatten und Grundschulen gestalten den Ubergang in der oben be-
schriebenen Vielfaltigkeit. Eine Besonderheit im Ubergangsmanagement ist herauszuheben. 2011
wurde der so genannte ,,Augsburger Kooperationstag” ins Leben gerufen. Er findet einmal jahr-
lich am Donnerstag nach Bul3- und Bettag statt und hat sich inzwischen fest etabliert. Die Pada-
gogische Fachabteilung fur freie Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege, die beiden
Kooperationsbeauftragten des staatlichen Schulamtes sowie die Fachberatungen der freien Kin-
dertageseinrichtungen erarbeiten gemeinsam das jeweilige Konzept fur diesen Tag, der fur Lehr-
krafte der ersten/zweiten Grundschulklassen, Elementarpadagog_innen aller Augsburger Kinder-
tageseinrichtungen, aber auch fur die Fachberatungen der freien Kindertagesstatten und der stad-
tischen Kindertagestatten, sowie weiterer Trager der Kinder- und Jugendhilfe und von Projekten,
die an der Begleitung des Ubergangs beteiligt sind, ausgeschrieben wird. Der Tag besteht in der
Regel aus einem Hauptvortrag einer externen Fachreferentin sowie verschiedener Workshops, in
denen Praxisbeispiele im Vordergrund stehen. Das Themenspektrum variiert von ,,Das Kind als
Lernender im Ubergang von der KiTa zur Schule (2011), {iber ,Bildungsleitlinien konkret: Mathe-
matik” (2012), ,,Partizipation in Kita und Schule” (2013) ,, Sehen, Staunen, Ausprobieren — natur-
wissenschaftliche Bildung in Kita und Grundschule” (2014) bis zum Thema ,,Inklusion” (2015).
Der Augsburger Kooperationstag wird im Durchschnitt von 70 Teilnehmer_innen besucht und ist
damit eine Veranstaltung die sehr gut angenommen wird. Seit 2015 findet zudem eine Kooperati-
on mit der Abteilung Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) des Bereichs der Kommunalen Jugend-
arbeit statt, da in Augsburg die Jugendsozialarbeiter verstarkt auch an den Grundschulen arbeiten
und hier neue Kooperationsformen ausgelotet werden.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kihn

4.1.7 Vorkurse - Sprachbildung

Vorkurs Deutsch

Seit dem Schuljahr 2001/02 finden regelmalig die ,Vorkurse Deutsch” statt. In den Anfangen
waren diese Kurse als Sprachintegration und Verbesserung der Teilhabechancen fur Kinder mit
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Migrationshintergrund gedacht, um die sprachliche Kompetenz dieser Kinder zu verbessern. Die
Kurse sind inzwischen aber auch fir deutsche Kinder offen, die in Bezug auf ihre sprachliche
Entwicklung vor dem Schuleintritt noch Unterstutzung benotigen.

Die Kurse beginnen eineinhalb Jahre vor Schulbeginn und sind Teil der Kooperation von Kinder-
garten und Grundschulen. Uber eine Sprachstandserhebung in der Regel dem Beobachtungsbo-
gen SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenindern in Kindertagesein-
richtungen). Das Pendant fur die deutschen Kinder ist der Beobachtungsbogen Seldak. Die Kurse
konnen sowohl in der Schule als auch in der Kindertageseinrichtung stattfinden. Die Kindertages-
statten und die Grundschulen benennen jeweils zustandige Kooperationspartner. Die Forderung
in der Kindertageseinrichtung findet im Rahmen des regularen Kindergartenbetriebs statt, die
Forderung durch die Lehrkrafte findet als Kurs statt. Zur Schulung der Elementarpadagog_innen
und der Lehrkrafte werden von der padagogischen Fachabteilung fur freie Kindertageseinrichtun-
gen und Kindertagespflege in Zusammenarbeit mit den Kooperationslehrkraften des Schulamtes
Fortbildungen durchgefiihrt. Diese Fortbildungen finden drei bis viermal pro Jahr statt, sind auf
20 Teilnehmer_innen begrenzt und werden von den jeweiligen Tandems (Kita/Schule) besucht.

Projekt Stadtteilmiitter

.Die Stadtteilmutter” sind das favorisierte Augsburger Sprachbildungsprojekt.
Trager ist der DKSB, Augsburg.

Mit dem Ziel der Unterstltzung der Mehrsprachigkeit der Kinder mit Migrationshintergrund ar-
beiten Kita und Mutter/Vater zu den gleichen Themen.

Zuhause in der Muttersprache, in der Kita in der deutschen Sprache.

Die Stadteilmutter arbeiten als Multiplikationen ehrenamtlich, haben selber Migrationshinter-
grund, sie sind die Expert_innen fur die Muttersprache und werden mit dieser Kompetenz zum
Partner auf Augenhohe fur die Kita. Vereinzelt nehmen bereits deutsche Eltern teil, hier soll kiinf-
tig ein weiterer Schwerpunkt liegen.

Das Projekt wir mittlerweile an einigen Schulen weitergefiihrt, sodass die Stadtteilmutter auch fur
den Ubergang von Kita zur Schule wichtige Kooperationspartner_innen sind.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kiihn

4.1.8 Ubergangsmanagement Kindergarten-Schule aus Sicht der Schulen

Ich baue mir ...
Du baust mir ...
Ich baue dir ...

Du baust dir ...

Wir bauen uns ...

Abbildung 23 Ubergangsmanagement Kindergarten - Schule

Dank des Bildungsfinanzierungsgesetzes, das im Schuljahr 2013/14 erstmals in Kraft trat, konnte
die konstruktive Zusammenarbeit von Kindertagesstatten und Grundschulen in Augsburg intensi-
viert werden. Die sensible Phase des Ubergangs entspannte sich durch die noch engere Vernet-
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zung sowohl fur die zukinftigen Schulkinder, wie auch fur Erzieher, Lehrer und Eltern ganz deut-

lich.

An den einzelnen Schulen wurde in verschiedenen Konzepten nach Wegen gesucht, um die Ko-

operationsstunden wirksam zu nutzen.

Die Drei-Auen-GS in Augsburg-Oberhausen, eine Grundschule mit sehr hohem Anteil mit Kindern
mit Migrationshintergrund, dient in Folgendem als Beispiel einer intensiven Vernetzung und Zu-

sammenarbeit.

Die Drei-Auen-GS bietet schon lange die Teilnahme aller zukiinftigen Erstklasskinder und

ihren Eltern an schulinternen Aktionen an:

e Schulfeste, bei denen sie aktiv integriert werden

e Projekttage, z. B. am Brottag, an Musikprojekten, usw.

e Schnuppertage, an denen sie den Unterricht und die Pause in den ersten und zweiten Klassen

live miterleben.

e Aktionstage, z.B. zu den Themen Zirkus, Farben, Feuer — Wasser- Erde- Luft usw.

- Elternabend fur alle zukunftigen Kinder der vier ersten Klassen

- Vorkurse (7 — 8 pro Schuljahr) — eine stadtteilbedingte, besonders enge Vernetzung, die
den Kindern eine intensive Sprachforderung im Vorschuljahr ermoglicht. (In ganz Augs-

burg gibt es insgesamt 135 Vorkurse.)

Ab dem Schuljahr 2013 / 14 konnte die konstruktive Zusammenarbeit der Kitas mit der Drei-
Auen-GS durch die Bereitstellung von zwei bzw. drei Kooperationsstunden in ganz besonderer Art

und Weise vertieft werden.

Organisationsrahmen:

Es beteiligten sich jeweils die drei Kindertagesstatten Bleicherbreite, SchonbachstralRe und St.
Peter und Paul, da sie ca. 70 - 80% der zukiinftigen Erstklassler betreuten und betreuen.

Die Kooperation wurde in Form von Beteiligungsprojekten organisiert.

Schuljahr 2013/14:

Schuljahr 2014/15:

Da die Kooperationsbeauftragte Margit Ludwig
in diesem Schuljahr keine Klassenfliihrung hat-
te, konnte das Projekt immer freitags von

8.00 - 11.15 Uhr stattfinden.

©OOOO

Als Kooperationsklasse bot sich Ursula
Anhofer mit ihrer zweiten Klasse an.

OO0

Jeweils 7 Schulkinder betreuten die Vorschul-
kinder bei Aktionen, die wechselweise in der
Schule und in den Kindertagesstatten stattfan-

Aus organisatorischen Griinden tUbernahm in
diesem Schuljahr Ursula Anhofer die Koopera-
tion Kita / GS. Da sie gleichzeitig mit der Lei-
tung einer ersten Klasse betraut war, fanden
die Kooperationsstunden, wie an vielen GS in
Augsburg, am Nachmittag statt.

OO

Die Kinder der Klasse 1a von Frau Anhofer
wahlten mit ihren Eltern Termine und Kitas
aus, mit denen sie im Rahmen einer Arbeits-
gemeinschaft am Nachmittag kooperieren
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Schuljahr 2013/14: Schuljahr 2014/15:
den und auch von diesen organisiert wurden. wollten.
OO0 ©O0OOL

Die Vorteile dieser Art der Zusammenarbeit
lagen auf der Hand:

© Da das Projekt in der Kernzeit der
Kitas stattfand, konnten all Vorschul-
kinder einbezogen werden.

© Die Vorschulkinder lernten Schule in
allen Facetten kennen und begegneten
einzelnen Schulkindern, aber auch der
ganzen Klasse 2a.

© Es konnten auch alle Schulkinder der
Klasse 2a einbezogen werden.

© Da die Kinder der Klasse 2a sich ih-
ren Unterrichtsstoff in individuellen
Lernplanen erarbeiteten, gab es keiner-
lei Probleme, wenn einzelne Kinder am
Freitag am Beteiligungsprojekt teil-
nahmen.

Jeweils 7 — 10 Schulkinder betreuten die Vor-

schulkinder bei Aktionen, die wechselweise in
der Schule wie auch in den Kindertagesstatten
stattfanden.

OO0

Die neue Art der Zusammenarbeit brachte ei-
nige Veranderungen mit sich:

© Das Projekt fand nicht mehr in der Kernzeit
der Kitas statt. Somit konnten nicht alle Vor-
schulkinder erreicht werden.

© Die Vorschulkinder trafen nur die Kinder der
Arbeitsgemeinschaft an, einige Facetten von
Schule (Pause usw.) konnten sie dadurch nicht
kennenlernen.

Beiden Modellen liegt der LEHRPLAN PLUS BAYERN und der BAYERISCHE BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSPLAN zu Grunde. Wichtige Eckpfeiler dieser beiden Plane sind:

Partizipation aller Kinder:

Vorab wurden sowohl die Vorschulkinder, wie auch die Schulkinder befragt, was sie in der zur
Verfugung stehenden Zeit erleben mochten. Soweit dies moglich war, tbernahmen die Kinder

auch Teile der Planung und Organisation.

Soziale Basiskompetenzerweiterung:

Bei allen Kindern war im Laufe des Schuljahres ein deutlicher Zuwachs an Kommunikations- und
Kooperationsfahigkeit zu verzeichnen. Zudem reagierten sie wesentlich empathischer auf andere
Meinungen und Vorstellungen und lernten Kompromisse zu schlieRen und andere Perspektiven

zu Ubernehmen.
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Einblick in schulnahe Kompetenzen:

Winsche der Vorschulkinder

Wir wollen euch die Kita zeigen.

Wir wollen die Schule sehen.

Wir wollen ein Klassenzimmer sehen.
Wir wollen den Hort kennenlernen.

Wie lernt man in der Schule Buchstaben?
Wir wollen mit euch turnen.

Wir wollen ,,plus” rechnen.

Wir wollen mit euch Musik machen.

Wir wollen mit euch malen und basteln.

Wir wollen mit euch spielen.

Woinsche der Schulkinder
Wir wollen wieder in die Kita.

Wir wollen euch zeigen, was wir in der Schule
alles machen.

Wir wollen mit euch falten.

Wir wollen mit euch ein Marchen horen.
Wir wollen mit euch spielen.

Wir wollen mit euch backen.

Wir wollen mit euch turnen.

Inklusion:

In beiden Modellen partizipierten an allen Aktivitaten sowohl die Vorschulkinder, wie auch die

Schulkinder, die besondere Bediirfnisse hatten. Strahlende Gesichter und begeisterte AuRerun-

gen zeigten, dass eine Lebenswelt ohne Ausgrenzung als grof3e Bereicherung empfunden werden

kann.

Evaluation:

Am Ende des ersten Durchgangs des Beteiligungsprojektes wurde die geleistete Arbeit durch
Frau Ludwig evaluiert. Lehrer_innen, Erzieher_innen, Vorschulkinder und Schulkinder sowie deren
Eltern erhielten einen Fragebogen zur Kooperation Kita / Schule. Die Riickmeldungen waren au-
Berst positiv und signalisierten allesamt den Wunsch nach einer Fortfuhrung dieser Art der Zu-

sammenarbeit.

Schulkinder

© erleben sich als Experten

© uberdenken ihr Wissen

© gewinnen Selbstvertrauen

© fuhlen sich ernstgenommen

© erleben sich als Partner / Helfer

© lassen ihre Vergangenheit lebendig werden

Vorschulkinder

© machen viele neue Erfahrungen
© erleben Schule positiv

© bauen Angste ab

© fuhlen sich ernstgenommen

© bauen Beziehungen auf

© schauen gelassen in die Zukunft

© finden Heimat in der Schule

Sowohl bei der Schuleinschreibung im April, wie auch in den ersten Schulwochen im September
zeigten sich die Vorteile dieser intensiven Kooperation der Kitas mit der Schule. Der Grol3teil der

Kinder wie auch der Eltern zeigte sich entspannt und sah dem neuen Lebensabschnitt gelassen
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entgegen. Das Schulhaus war den Kindern vertraut, oft fuhrten die ehemaligen Vorschulkinder
ihre Eltern zum Sekretariat oder den Klassenzimmern. Lehrer und Kinder der Kooperationsklassen
wurden wiedererkannt und freudig begriiRt. Gab es ein Problem, so fand sich immer ein bekann-
tes Gesicht, das man um Unterstlitzung bitten konnte.

Der ,Ernst des Lebens” hatte fur alle Beteiligten seine Schrecken verloren!!!

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Ursula Anhofer und Margit Ludwig

4.1.9 Welche zukunftsorientierten Aufgaben stellen sich?

¢ Sprachliche Bildung — Mehrsprachigkeit, verstarkt Initiativen, Fortbildungen zur Forderung der
Mehrsprachigkeit aller Kinder;

e Inklusion: Wie kann die UN-Resolution ernst genommen und umgesetzt werden, wie konnen
Elementarpddagog_innen und Lehrkréfte (im Ubergang) besser unterstiitzt werden, mit ,sozial
auffalligen” Kindern umzugehen, ohne dass diese Kinder zu ,,Inklusionsfallen” werden
und/oder auf Forderschulen etc. landen,;

o Wie kann die sehr unterschiedlich verteilte , Last” an Kindern mit schwierigen Lebenslagen
besser auf die Einrichtungen verteilt werden, wie konnen die Zugange (Auswahl der Kinder)
auch bei den freien Tragern besser gesteuert werden; Segregation entgegenwirken!

e Fluchtlingskinder: Wie konnen die Kinder und Familien in den Kitas besser unterstutzt werden,
welche Konzepte gibt es, zwischen den Kitas einen Ausgleich zu schaffen (Patenschaften etc.);

¢ Initilerung eines interreligiosen Dialogs im Kita-Bereich

e Die Zukunft ,, kompensatorischer Erziehung”? Wie konnen die immer wieder sehr unterschied-
lichen Lernausgangslagen der Kinder schon in den Kitas besser ausgeglichen werden? Hier
braucht es verstarkte Anstrengung und neue Ideen auch flir und in den Kitas!

Amt fir Kinder, Jugend und Familie — Gabriele Kiihn-

4.2 Grundschulen

Von den 48 Schulen im Stadtgebiet Augsburg nehmen die Grundschulen mit 34 Schulen den
groRten Anteil ein. Zu den 30 staatlichen Grundschulen kommen vier private Grundschulen, die
Schulkinder in der Stadt Augsburg besuchen konnen. Nur acht der Grundschulen teilen sich Haus
und Schulleitung mit Mittelschulen, den grof3ten Anteil machen reine Grundschulen mit eigner
Schulleitung aus.

Entgegen der allgemein weiterhin ricklaufigen Entwicklung der Schulerzahlen in Schwaben stie-
gen auch in diesem Schuljahr in der Stadt Augsburg die Schilerzahlen. Fir die Grundschulen
sieht die Entwicklung der Schulerzahlung der letzten drei Jahre wie folgt aus:
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2014/15 2013/14 2012/13

Schulerzahl +/- Schulerzahl +/- Schulerzahl +/-
Gesamt (GS+MS) 13.478 +264 | 13.263 +161 | 13.102 -92
Grundschule 8.800 +187 | 8.691 +177 | 8.514 +42
Erstklassler 2.305 +88 2.232 +80 | 2.152 +72

Tabelle 5 Entwicklung der Schulerzahlen in den Augsburger Volksschulen

Die Ganztagesbetreuung an Schulen wird von Schilern und Eltern verstarkt in Anspruch genom-
men. Besonders an Grundschulen nimmt die Nachfrage an Ganztagesplatzen zu. Hierbei sind die
offene und geschlossene Ganztagesbetreuung zu unterscheiden.

Bei der offenen Ganztagesbetreuung werden im Anschluss an den Unterricht Mittagessen, Haus-
aufgabenbetreuung, Studierzeit und Freizeitaktivitaten (z.B. in Zusammenarbeit mit dem Stadtju-
gendring) angeboten.

Im Bereich des gebundenen Ganztages konnten in diesem Schuljahr 84 Klassen an 12 Augsbur-

ger Grundschulen gebildet werden. Fiir Schiiler der Ubergangsklassen 1/2 wurde die Einrichtung
der gebundenen Ganztagesklasse an der Elias-Holl-Grundschule fortgeflihrt und fur zwei weitere
Klassen an der Wittelsbacher Grundschule neu eingerichtet.

Neben dem bereits genannten Schulen, die Ubergangsklassen im gebundenen Ganztag anbieten,
kénnen neu in Deutschland angekommene Kinder, die Ubergangsklassen der Grundschule Vor
dem Roten Tor sowie der Werner-Egk-Grundschule besuchen.

Der Unterricht an jahrgangskombinierten Klassen im Schulamtsbezirk der Stadt Augsburg ist an
zwei Grundschulen bereits zum Alltag geworden. An der Grundschule Hochzoll-Sid wird zwi-
schenzeitlich in 16 Klassen und an der St.-Max-Grundschule in 6 Klassen jahrgangstbergreifend
unterrichtet.

Im Bereich der inklusiven Beschulung innerhalb der Stadt Augsburg werden unterschiedliche
Formen praktiziert:

Die Anzahl der Kooperationsklassen liegt im Bereich der Grundschule bei 18 Klassen (meist in den
Eingangsklassen 1 und 2).

Zum Beginn des Schuljahres 2014/15 wurden an zwei Grundschulen Partnerklassen eingerichtet,
in welchen Schiler mit und ohne Forderbedarf gemeinsam unterrichtet werden. Hier arbeiten die
Werner-von-Siemens Grundschule eng mit der Rudolf-Steiner Schule sowie die Loweneck-
Grundschule mit der Martinschule zusammen.

Auch die Grundschulen mit Schulprofil Inklusion gestalten in Abstimmung mit u.a. Lehrkraften fiir
Sonderpadagogik gemeinsames Lernen an ihren Schulen. Hierbei besteht die Kooperation der
Werner-Egk-Grundschule mit der Martinschule seit dem Schuljahr 2011, der Grundschule Innin-
gen mit der Ulrichschule seit 2012 und der Grundschule Herrenbach mit der Pankratiusschule seit
2012.

Daneben werden in vielen Grundschulklassen Kinder mit unterschiedlichen Forderbedarfen, die
auf Wunsch der Eltern die zustandige Sprengelschule besuchen, unterrichtet.

AulRerdem besteht seit dem Schuljahr 2007/08 die Moglichkeit, an der St. Anna-Grundschule
bilinguale Grundschulklassen zu besuchen. Dort wird in gebundenen Ganztagesklassen in den
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musischen Fachern (Sport, Musik, Kunsterziehung) fur die Jahrgangsstufen 1-4 Unterricht in eng-
lischer Sprache angeboten. ®

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wtirzer

4.2.1.1 Sprachbildung und Leseforderung in der Grundschule

Der Erwerb einer umfassenden Lese-, Medien- und Informationskompetenz ist eine gemeinsame
Aufgabe von Schule und offentlicher Bibliothek. Um die Lesekompetenz zu steigern, Austausch,
Weiterbildung und Fachkompetenz zu fordern und die Anbindung und Kooperation mit der Stadt-
blcherei zu starken, wurde 2008 das NetzwerkLESEN, ein Verbund Augsburger Schulen, ge-
grundet, der sich stark fur das Thema engagiert.

Die Stadtbucherei Augsburg und ihre Stadtteilblichereien bieten fur Grundschulklassen gezielte
Medien-, Veranstaltungs- und Programmangebote im Bereich Sprachbildung und Leseforderung
an.

Um den Zugang zu Literatur und Medien allen Schilerinnen und Schilern auch direkt im Schul-
gebaude zu ermoglichen, werden seit 2010 Leseinseln an Augsburger Grundschulen eingerichtet,
die die klassischen Schul- oder Klassenblchereien ablosen. Eine Leseinsel ist eine moderne
Schulbicherei, die der zentrale Ort der Leseforderung einer Schule und gleichzeitig inhaltlich und
organisatorisch fest mit der Stadtbicherei verankert ist. Betreut werden diese von der Schule und
ehrenamtlichen Helfern mit bibliotheksfachlicher Unterstlitzung der Servicestelle fur Schulbiblio-
theken und der Stadtbicherei. Die Leseinseln werden aktiv flr den Unterricht oder fir die Ganz-
tagesbetreuung genutzt, bieten den Kindern daruber hinaus die Moglichkeit aufderhalb der Unter-
richtszeiten die Freude am Lesen zu entdecken und den Zugang zu Information zu ermoglichen.
Das Angebot direkt im Schulgebaude fuhrt zu einer kontinuierlichen Nutzung durch die Schule-
rinnen und Schiler — ein entscheidender Faktor flr eine erfolgreiche Sprachbildung und Lesefor-
derung.

Ein attraktives Raumerlebnis, eine zentrale Lage im Schulgebaude und gut prasentierte und aktu-
elle Medien unterstltzen das Ziel den Schulerinnen und Schilern die Freude am Lesen und damit
Lesekompetenz zu vermitteln. Neben Arbeitsbereichen, die flr ganze Klassen geeignet sind, laden
Lesepodeste und gemutliche Sitzgelegenheiten zum entspannten Lesen und Vorlesen ein. Eine
gute technische Ausstattung, die auch Computerarbeitsplatze vorsieht werden flir Medienkompe-
tenz- und Leseforderungsangeboten genutzt. Regelmalige (Vorlese-)Aktionen und Leseforde-
rungsangebote erweitern das Medienangebot einer Leseinsel.

Die Leseinseln sind ein Gemeinschaftsprojekt des Bildungsreferats (mit der Stadtblicherei und der
Servicestelle fur Schulbibliotheken) und des Staatlichen Schulamtes mit der Unterstlitzung von
Sponsoren — insbesondere dem Freundeskreis der Neuen Stadtbucherei Augsburg e.V..

An vielen Grundschulen vermitteln Lesepaten des Freiwilligen Zentrums Augsburg den Schiile-
rinnen und Schiilern in Kleingruppen mit je 1-3 Kindern die Freude am Lesen und das Verstandnis
von Texten.

9 Zahlen und Angaben aus: Pressegesprach des Staatlichen Schulamtes in der Stadt Augsburg zum Schuljahr 2014/15
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Die Augsburger Grundschulen engagieren sich neben unterrichtsbezogenen Angeboten in vielfal-
tiger Weise fur die Sprachbildung und Leseforderung, so werden beispielsweise Leseclubs, Auto-
renlesungen, Vorlesestunden, Boardstoryangebote, Lesefeste und ~veranstaltungen angeboten.

Referat 4 Servicestelle fiir Schulbibliotheken, Verena Fritz

4.2.1.2 Inklusion im Grundschulalter

Die Anzahl der Kinder mit unterschiedlichen Forderbedarfen, die auf Wunsch der Eltern die zu-
standige Sprengelschule besuchen, nimmt auch in Augsburg weiterhin zu. So wurden in der Re-
gion Augsburg verschiedene Konzepte verwirklicht, um diesen Kindern Hilfen und Unterstutzung
zu gewahren.

Drei Augsburger Grundschulen und eine Mittelschule tragen das Schulprofil Inklusion. Das
Schulprofil der Werner-Egk-GS, die seit 2011 Inklusionsschule ist, soll im Weiteren exemplarisch
einen Weg der Inklusion in Augsburg beschreiben.

Schulprofil Inklusion an der Werner-Egk-Grundschule
Auf der Grundlage der UN-Behindertenrechtskonvention wurden 2009

in der Bundesrepublik Deutschland und 2011 im Freistaat Bayern gesetzliche Grundlagen ge-
schaffen, um die soziale Teilhabe aller Menschen in der Gesellschaft und in der Schule im Beson-
deren zu erleichtern.

Damit erhielt unsere Schule die Moglichkeit sich im Rahmen ihrer Schulentwicklung zu einer in-
klusiven Schule zu entwickeln, um sowohl Kinder mit als auch ohne sonderpadagogischen For-
derbedarf bestmoglich fordern zu konnen.

Inklusive Padagogik verfolgt die Ziele, die Personlichkeit jedes Kindes wertzuschatzen, die indivi-
duellen Bedurfnisse aller Schuler_innen und Schiler hinsichtlich Bildung und Erziehung zu be-
rucksichtigen und den gesamten Unterricht sowie die schulische Atmosphare gemeinsam mit
allen Beteiligten (Kinder, Eltern, Lehrkrafte und externe Partner) dahingehend zu gestalten.

Die Inklusion zeigt sich in unserer Schule

e in unserem Bild vom Kind und der Schulgemeinschaft (Prinzip der Vielfalt)

¢ in unserer Didaktik und Methodik (Prinzip der Individualisierung)

e in unserem Bild der Lehrkrafte und aller an Bildung Beteiligten (Prinzip des multiprofessionel-
len Teams)

In unserem Schullogo steht:

Kinder dieser Welt lernen flrs Leben
Dies bedeutet: Dies bedeutet:
e 355 Schiiler_innen und Schiuler haben e nehmen sich innerhalb unserer Schul-
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individuelle Starken und Schwachen gemeinschaft mit all ihren Starken und
e 70 % weisen Migrationshintergrund auf Schwachen an
(30 Nationen) e tragen gemeinsam Verantwortung flr die
e 35 % der Familien erhalten Grundsiche- bestmaogliche Entwicklung jedes Einzel-
rung nen
e 40% bendtigen Jugendhilfeleistungen e gestalten ihre Schule gemeinsam mit

« 10% haben einen sonderpidagogischen Eltern, Lehrkraften und externen Partnern

Forderbedarf e erweitern ihr Wissen und ihre sprachli-
che Kompetenz kontinuierlich auf der
Grundlage ihrer bisherigen Erfahrungen
durch vielfaltige Bildungsangebote

e (Uberwiegend im Bereich Lernen und im
sozial-emotionalen Bereich)

Unser Schulgong erweitert diese Zielsetzungen durch ein Motiv Werner Egks aus seinem Werk
.Der Lowe und die Maus™:

Gutes im Kleinen hat gro3en Wert

Dies bedeutet fur unsere Schulgemeinschaft, dass auch kleine Fortschritte jedes Einzelnen beach-
tet und wertgeschatzt werden. Mit dem anstehenden Schulbesuch eines Kindes mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf geht in vielen Familien ein Geflihl der Unsicherheit einher. Aber auch
Familien, die ein Kind ohne besonderen Forderbedarf einschulen, hegen oft Zweifel, ob die Star-
ken ihres Kindes in einem inklusiven Schulsystem ausreichend gefordert werden konnen.

Diese Sorgen und Zweifel mochten Kinder, Lehrkrafte, Eltern und externe Partner der \Werner-
Egk-Grundschule durch das gemeinsame Entwickeln eines Schulprofils Inklusion in Zuversicht
verwandeln.

Hierzu gehoren:

Inklusive Schulkultur

e Die Moglichkeiten und Grenzen der Teilhabe aller Kinder in ihrer Vielfalt stellen flr unsere
Schulgemeinschaft eine Selbstverstandlichkeit, Chance und Bereicherung des gemeinsamen
Lebens und Lernens dar.

e Jedes Kind mit seiner Familie, jede Lehrkraft und alle externen Partner sollen sich an unserer
Schule willkommen und wertgeschatzt fuhlen.

e Die partnerschaftliche Zusammenarbeit aller an Bildung und Erziehung Beteiligten wird als
wertvolle Ressource geschatzt.

Inklusive Schulstrukturen

e Eltern erhalten in Kooperation mit den Kindertagesstatten und dem Sonderpadagogischen
Forderzentrum bereits Monate vor dem offiziellen Einschreibetermin Beratungsangebote.

e Kinder mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf werden moglichst gleichmalig auf
alle Klassen verteilt.

¢ Innerhalb des Stundenplans besteht flexibel die Moglichkeit je nach den Bedurfnissen der ein-
zelnen Schuler_innen und Schuler Kinder individuell innerhalb oder auch auf3erhalb des Klas-
senverbandes zu fordern. Hierfur stehen eine Sonderpadagogin, der Mobile Sonderpadagogi-
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sche Dienst, die Jugendsozialarbeiterin an Schulen und zusatzliche Lehrerstunden und Bil-
dungsangebote zur Verfiigung.

e Durch die Moglichkeit, Lernziele des Lehrplans flir das einzelne Kind anzupassen oder Noten
durch Bemerkungen zu ersetzen erhalt jedes Kind Raum fir seinen individuellen Lernprozess.

e Daruber hinaus werden Eltern auf Wunsch hinsichtlich der Forderung ihrer Kinder durch inner-
und aufderschulische Bildungs- und Unterstlitzungsangebote intensiv beraten und begleitet.

Inklusive Schulpraktiken

e Durch die zunehmende Offnung des Unterrichts und vielféltige Differenzierungsangebote er-
halten unsere Schuler_innen und Schiler inner- und auf3erhalb der Klassengemeinschaft die
Moglichkeit ihr Lernen entsprechend ihren Fahigkeiten individuell, selbsttatig und eigenver-
antwortlich zu gestalten.

e Kooperative Lernformen, wie z.B. Partnerarbeit, Gruppenarbeit oder das gemeinsame Lernen
mit anderen Klassen lassen alle Kinder das Arbeiten im Team als Bereicherung erfahren.

e Von gegenseitigem Respekt und Wertschatzung getragene Reflexionsphasen uber individuelle
Lernprozesse und soziale Empfindungen innerhalb der Klassen- und Schulgemeinschaft fihren
zu einem positiven Verstandnis von Individualitat und sozialem Miteinander.

e Unsere Lehrkrafte treffen sich gemeinsam mit der Sonderpadagogin, dem Mobilen Sozialen
Dienst und weiteren externen Partnern regelmafRlig in Teams, um sich Uber die Lernprozesse
einzelner Kinder auszutauschen, uber weitere Fordermoglichkeiten zu beraten und Unter-
richtsangebote zu planen.

e Eltern werden als wichtigste Bezugspersonen des Kindes stets aktiv in den Lern- und Entwick-
lungsprozess einbezogen. In den Lehrkraften, der Schulleitung, der Verwaltungsangestellten,
der Jugendsozialarbeiterin an Schulen und den Mitarbeiter_innen des Familienstltzpunktes
finden sie vor Ort stets einen Ansprechpartner.

Durch die Entscheidung uns zu einer inklusiven Schule weiterzuentwickeln haben wir uns auf
einen Weg gemacht, der an alle Beteiligten hohe Anforderungen stellt. Daher mochten wir allen,
die am bisher Erreichten mit so viel Engagement und Optimismus mitgewirkt haben im Namen
unserer Kinder danken.

Claudia Kirsch, Rin und Ulrike Altmann, KRin Mit dem Team der Werner-Egk-Grundschule Augsburg-Oberhausen)

Doch nicht nur an den Inklusionsschulen finden sich Kinder mit einem hohen Forderbedarf, son-
dern auch an allen anderen Schulen im Stadtgebiet Augsburg. Eine besondere Stellung nimmt
dabei die Drei-Auen-GS in Augsburg- Oberhausen ein. Zwanzig Kinder mit den unterschiedlichs-
ten Forderbedarfen werden im Schuljahr 2014/15 in den 15 Klassen integrativ beschult.

An dieser Schule wird sehr deutlich, dass eine Lernbehinderung haufig mit Verhaltensproble-
men, Sprachproblemen, Sprachauffalligkeiten und psychischen Dispositionen verbunden sein
kann und sich oft auch sekundar aus diesen primaren Beeintrachtigungen entwickelt.

Die Drei-Auen-GS ist eine Brennpunktschule. Sie wird von besonders vielen Schiler_innen und
Schilern besucht, die mit entwicklungs- und lernerschwerenden Umwelteinfliissen aufgewach-
sen sind. Unglinstige biografische Erfahrungen und Haltungen sind haufig die Folge. Gleichzeitig
ist oft nicht zu erwarten, dass Eltern entwicklungs- und lernerschwerenden biologischen Faktoren
(Teilleistungsstorungen, Aufmerksamkeits- und Konzentrationsstorungen usw.) im Vorschulalter
adaquat begegnen.
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Hieraus ergeben sich in Kooperation mit dem Mobilen Sonderpadagogischen Dienst (MSD) der
Martinschule (Sonderpadagogisches Forderzentrum) klar definierte Vorstellungen und Wiinsche
bezuglich der Einstellung und Haltung gegenuber diesen Kindern:

Die Drei-Auen-GS pflegt eine ausgepragte Willkommenskultur im Umgang mit Kindern, die be-
sondere Forderbedurfnisse mitbringen:

e Ein ausfuhrlicher Fragebogen hilft den Lehrer_innen und Lehrern diese Kinder zu beobachten
und ihre Geschichte zu hinterfragen.

¢ Im Netzwerk mit dem MSD und

e bei Bedarf auch mit au3erschulischen Fordereinrichtungen und Beratungsstellen werden ziel-
gerichtete Absprachen und eventuell auch Testungen vorgenommen.

e Ziel sind ausfuhrliche Forderberichte und Forderplane, die die Lehrer_innen und Lehrer der
Drei-Auen-GS gemeinsam mit den jeweiligen Fordereinrichtungen individuell zum Wohle jedes
einzelnen Kindes erarbeiten und nach denen die Lehrer auch mit den inklusiven Kindern arbei-
ten.

Gleichzeitig arbeitet die Drei-Auen-GS praventiv:

e Zusammenarbeit mit Kindertagesstatten, insbesondere mit I-Gruppen, Beratung der Eltern
hinsichtlich inklusiver Moglichkeiten.

e Einschulungsberatung bei Bedarf mit dem MSD, um einen guten Schulstart zu gewahrleisten.

e Forderschiene in den Klassenstufen 1 und 2 in Kooperation mit der Forderlehrerin und dem
MSD zur Forderung der basalen Wahrnehmungsleistungen.

e Gemeinsamer Focus auf von Behinderung bedrohte Kinder, die aber noch nicht im schulischen
Alltag auffallen, um schnellstmoglich eingreifen zu konnen.

e Klasseninterne Helfersysteme mit dem MSD

Kooperationsklassen:

e zwei Kooperationsklassen mit regelmaf3igen Team-Gesprachen. Ein Tandem besteht schon im
dritten Turnus.

Inklusive Unterrichtsprinzipien:

e Im Zentrum steht der Erfolg des Kindes mit Forderbedarf, d.h. die Errichtung eines positiven
Lernkreislaufs mit einer entsprechenden Motivation.

e Es wird angestrebt, auch Kinder mit dem Forderbedarf im Lernen soweit wie moglich am
Grundschullehrplan teilhaben zu lassen; Nachteilsausgleiche bilden den Rahmen dafiir.

e Schiler mit sehr hohem Forderbedarf im Lernen bekommen innere und dufRere Differenzie-
rungen.

Netzwerk Schule, MSD, JaS

Um den zahlreichen entwicklungs- und lernerschwerenden Umwelteinflissen und den oft un-
gunstigen biografischen Erfahrungen und Haltungen, die das schulische Fortkommen meist sehr
behindern, besser begegnen zu konnen, wurde die Zusammenarbeit zwischen Schule, MSD und
JAS intensiviert.

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Ursula Anhofer und Helmut Zillober (MSD)
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4.2.2 Elternarbeit / Elternkooperation an Grundschulen

4.2.2.1 Beispiel aus der Grund- und Mittelschule ,,Centerville-Siid”
WASSER! - Ein Projekt im Rahmen von "Kultur macht stark"

Die Grund- und Mittelschule Centerville-Stid und das Theater Augsburg kooperieren im Rahmen
des gleichnamigen Bundesprogramms

Schon seit 2008 ist MEHR MUSIK!, das Musikvermittlungsprogramm des Theaters Augsburg,
immer wieder mit den unterschiedlichsten Projekten an der Grund- und Mittelschule Centerville-
Sid zu Gast.

Der erfolgreichen Zusammenarbeit der beiden Institutionen ist es zu verdanken, dass Schule und
Theater flr ein grofdes Bildungs- und Kreativprojekt im Rahmen des Programms "Kultur macht
stark" des Bundesministeriums fur Bildung und Forschung eine besondere Verbindung eingegan-
gen sind.

Seit September 2014 bietet das Theater Augsburg einmal pro Woche kreative Werkstatten fir 7-
bis 15-Jahrige direkt vor Ort im Stadtteil an der Schule an. 70 Schiler_innen und Schiler der
Grund- und Mittelschule Centerville-Siid haben sich fiir die Angebote entschieden, die jeweils von
einem bzw. einer Kinstler/in angeleitet werden. Das gemeinsame Thema aller Werkstatten ist
"Wasser" - die Bedeutung des Wassers als "unbezahlbares Gut", aber auch als Element, das auf
vielfaltigste Weise kreative ldeen und eine gestalterische Auseinandersetzung ermaoglicht.

So gliedern sich die 7 Angebote auf:
. Musik erfinden / Musikproduktion (Leitung: Tom Simonetti)
. Bihne / Kostiime aus Papier (Leitung: Mariella Hosp, Barbara Kolb)

. Kreatives Schreiben / Darstellendes Spiel (Leitung: Susanne Reng)

. Video / Foto (Leitung: Gerhard Fauser)

1
2
3
4. Tanz und Bewegung (Leitung: Sonja Paffrath, Anina von Molnar)
5
6. Flachen gestalten (Leitung: Edward Grabbe)

7

. Chor / Gesang (Leitung: Alexandrina Barth-Simeon)

Vorderstes Ziel des Projekts ist das Heranflhren der Kinder und Jugendlichen an kinstlerische
Inhalte und klinstlerische Entstehungsprozesse, wie sie im Theaterkontext Ublich sind, sowie die
Unterstlitzung bei der Entdeckung, Entwicklung und Starkung von kunstlerischen Kernkompeten-
zen des/der Einzelnen. Die Teilnehmer_innen werden mit klinstlerischen Entstehungsprozessen
vertraut gemacht und wirken aktiv an ihnen mit. Das Projekt will die Mitwirkenden auch dabei
unterstutzen, eigene Talente zu entdecken.

Dazu erhielten die Teilnehmer_innen Gelegenheit Theaterszenen zu schreiben, Stop-Motion-Filme
zu entwickeln, mit elektronischen Klangerzeugern zu arbeiten, kreativ mit Papier zu gestalten und
ausdrucksstarke Tanzfiguren einzuuben.

Das Erarbeitete prasentieren die Schiler_innen und Schiler in einer gemeinsamen Abschlusspra-
sentation, die Ende Juni 2015 auf der Brechtbiihne des Theaters Augsburg gezeigt werden wird.
Das Besondere an dieser Prasentation ist, dass ihre Inhalte sich eng an den Ideen orientieren, die

73



Handbuch Bildungsregion 2015

die Kinder und Jugendlichen im Verlauf des Arbeitsprozesses eingebracht haben. Ein Regieteam
nimmt die Ideen auf und entwickelt daraus einen Handlungsverlauf, der dann wiederum von den
Teilnehmer_innen mit Leben erfullt wird. Jeder Workshopteilnehmer, der mochte, kann bei der
Prasentation dabei sein, es erfolgt keine "Auslese" durch ein Casting, um moglichst viele Schi-
ler_innen und Schiler die Chance zu geben, in diesem besonderen Rahmen aufzutreten.

WASSER! wird geférdert durch das ZUR BUHNE-Konzept des Deutschen Biihnenvereins im
Rahmen von "Kultur macht stark. Bundnisse fur Bildung", gefordert vom Bundesministerium fir
Bildung und Forschung.

Eine Kooperation des Theaters Augsburg mit der Grund- und Mittelschule Centerville-Std und
dem Staatlichen Textil- und Industriemuseums TIM.

Abbildung 24 Projektarbeit / Elternkooperation an Schulen

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg Birgit Léffler-Moody

4.2.2.2 Jugendsozialarbeit an den Augsburger Grundschulen (JaS) - Bestand

Ja$S ist grundsatzlich in Kapitel 4.4 Jugendsozialarbeit an Augsburger Grund- und Mittelschulen
(JaS) Seite 87 erklart.

Seit 2010 wird das Angebot an Jugendsozialarbeit an Grundschulen kontinuierlich ausgebaut. Bis
zum Schuljahr 2014/2015 konnten an folgenden Grundschulen ein Angebot gemacht werden. Der
Ausbau richtet sich dabei sowohl am Bildungsindex der jeweiligen Schule, als auch am Anteil der
Schiler_innen mit Migrationshintergrund. Grundschulen mit JaS:

Blériot-Grundschule , Herrenbach-Grundschule, Kriegshaber Grundschule, Schiller-Grundschule,
Luitpold-Grundschule, Birkenau-Grundschule, Kerschensteiner-GS, Drei-Auen-Grundschule, Wer-
ner-Egk-Grundschule, Loweneck-Grundschule, Elias-Holl-Grundschule, St. Georg-Grundschule,
Friedrich-Ebert-GS, Barenkeller-GS,
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Fir das Schuljahr 2015/2016 kommen folgende Schulen mit dazu:
Hans-Adlhoch-GS, Wittelsbacher-GS, St. Max-Grundschule, Johann-Strau3-GS, GS Vor dem Ro-
ten Tor.

Eine Auflistung aller JaS Stellen mit dem Jahr der Einrichtung befindet sich in Kapitel 6.2 Uber-
blick Gber den Ausbau der Jugendsozialarbeit an Schulen (Jas)

4.2.2.3 Jugendsozialarbeit an den Augsburger Schulen - ein Praxisbericht der JaS-
Fachkraft an der Drei-Auen-Schule

Raphael Kolz, JaS-Kraft an der Drei-Auen-Grundschule, stellt seine Arbeit im Folgenden vor:

Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) ist die intensivste Form der Zusammenarbeit zwischen Ju-
gendhilfe und Schule, sie leistet schnelle und individuelle Hilfe fur Kinder und Jugendliche, die
sozial benachteiligt sind oder eine individuelle Beeintrachtigung erfahren. Sie arbeitet an den
Schnittstellen zu Familie — Schule — Umfeld — Berufsmundung.

Wie arbeitet die Jugendsozialarbeit an der Drei-Auen-Schule?
e FEinzelfallhilfe,

¢ Krisenintervention,

e Sozialpadagogische Gruppenarbeit,

e Elternarbeit,

e Kooperation mit anderen Einrichtungen,

e \Vernetzung im Gemeinwesen

Welche Leistungen erbringt die Jugendsozialarbeit an der Drei-Auen-Schule?
e Aufbau und Pflege einer tragfahigen Zusammenarbeit zwischen JaS und Schule,

e Sozialpadagogische Diagnostik zur Feststellung von Ressourcen und zur Ermittlung von Hil-
febedarfe beim jungen Menschen, Entwicklung eigener spezifischer Angebote im Hinblick auf
den festgestellten Hilfebedarf,

e Forderung, Verbesserung, Stabilisierung der Entwicklung und sozialen Integration von jungen
Menschen mit besonderen Schwierigkeiten, in intensiver Zusammenarbeit mit Schulleitung,
schulischen Beratungsdiensten und Lehrkraften

e Klarung und Unterstitzung bei der Bewaltigung von Konflikten in der Schule, mit Lehrkraften
oder Mitschulern, zu Hause mit den Eltern oder anderen Erziehungsberechtigten, aber auch
mit Geschwistern und im sozialen Umfeld

e Zusammenarbeit mit Eltern und sonstigen Erziehungsberechtigten z.B. durch Einzelgesprache,
thematische Elterngesprachsrunden, Hausbesuche

e Vermittlung und Begleitung des Kontakts mit Lehrkraften und mit weiteren Fachkraften der
Jugendhilfe, bzw. mit anderen Stellen und Einrichtungen

e Anregung von erganzenden oder weiterfUhrenden MaRnahmen und Hilfen, unter rechtzeitiger
Einschaltung der Sozialen Dienste des Jugendamtes, sofern sich ein Hilfebedarf insbesondere
nach 88 27 SGB VIII (Hilfe zur Erziehung) oder 835 SGB VIl (Intensive sozialpadagogische Ein-
zelbetreuung) abzeichnet
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e Mitwirkung bei der Aufstellung, Durchfiihrung und Uberpriifung eines Hilfeplans
e Mitwirkung bei der Erfullung des Schutzauftrags bei Kindeswohlgefahrdung gem. §8a SGB VI

o Kooperation mit allen relevanten regionalen Institutionen und Einrichtungen insbesondere
beim Ubergang Schule — Beruf

e Mitwirkung an der Klarung von Schnittstellen beim Einsatz neuer Dienste und zusatzlicher
aulBerschulischer Angebote in der Schule

e Zielgruppenspezifische Freizeitaktionen wahrend der Ferienzeit mit dem Ziel des Entdeckens
und Forderns von Ressourcen und sozialen Kompetenzen

e Kontinuierliche Dokumentation der Tatigkeit und der Ergebnisse entsprechend der Vorgaben
zum internetbasierten Berichtwesen,

e MaRnahmen der Qualitdtsentwicklung und Qualititssicherung sowie Uberpriifung der Umset-
zung des Profils und der Wirksamkeit von JaS (Evaluation)

Wo finden sich Schnittstellen zwischen Lehrern und die Jugendsozialarbeit an der Drei-
Auen-Schule?

e Fallibergabe durch die Lehrer der jeweiligen Schule
e Zusammenarbeiten bei Kindeswohlgefahrdung 88a
e Schulinterne Lehrerfortbildung zu sozialpadagogischen Themen

e Schultandem:
- Austausch und Erarbeiten von Projekten mit der Tandemlehrkraft.

- Feststellen von Problemsituationen und erarbeiten gemeinsamer Losungen.
- Gemeinsame Fortbildungen zu schulspezifischen Themen

- Weiterleitung von wichtigen Terminen und Informationen aus dem Stadltteil

Wo finden sich Schnittstellen zwischen Hort und die Jugendsozialarbeit an der Drei-Auen-
Schule?

e Monatlicher Austausch mit der jeweiligen Hortleitung

e AuRerschulische Forderung von Schuler_innen in Absprache mit dem Hort

Welche Probleme sind haufig der Grund fiir den Kontakt zur Jugendsozialarbeit an der
Drei-Auen-Schul in Augsburg?

o Auffalligkeiten im sozialen Verhalten (dissoziales Verhalten) des jungen Menschen
e Belastung des jungen Menschen durch eine Schwangerschaft

e Belastung durch Probleme der Eltern, familiare Konflikte

e Eingeschrankte Erziehungskompetenz der Eltern/ Personensorgeberechtigten

¢ Entwicklungsauffalligkeiten/seelische Probleme des jungen Menschen

e Finanzielle Schwierigkeiten

e Gefahrdung des Kindeswohls

e Mangelnde Konzentration im Unterricht

e Physische Gewalt

e Probleme im Ubergang Schule-Beruf
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e Probleme mit Freunden

e Psychische Belastungen

e Ruckzugsverhalten, autoaggressives Verhalten

e Unzureichende Forderung/Betreuung/Versorgung durch Erziehungsberechtigte

e Verbale Gewalt

Wer wendet sich an die Jugendsozialarbeit an der Drei-Auen-Schule?

e Schuler_innen (speziell eingerichtete Sprechstunden in den Pausen oder auch wahrend des
Unterrichts, wenn Lehrer die Kinder schicken)

e Fachkrafte (Lehrer, Erzieher)
e Eltern (Elternsprechzeiten und Telefonsprechstunden)

e Fachkrafte des Sozialdienstes des AKJF

Angebote durch die Jugendsozialarbeit an der Drei-Auen-Schule:

e Einzelgesprache
- Beratung

- Aufzeigen von Alternativen
- Ressourcenorientierung
- Aufbrechen von Verhaltensmustern

e Gruppenarbeiten
- Was sind Gesetze?

- Theaterwerkstatt
- Marburger Konzentrationstraining
e Sonstiges

- Hospitation in den Klassen

So ergibt sich ein stattliches Paket an Aufgaben fir die JaS-Krafte der Augsburger Schulen und
gleichzeitig eine wunderbare Unterstutzung fur alle Beteiligten.

Immer wieder hort man in den Lehrerzimmern die Frage:

.Wie ging das eigentlich ohne unsere JaS-Krafte?”
Ursula Anhofer und Raphael Kélz (JaS)

4.2.2.4 Familienbildungsprojekt FaBiS (Familienbildung in Schulen)

Eine grofRangelegte Studie des Ifes Institutes (Institut fir empirische Sozialforschung der Uni Er-
langen-Nurnberg) belegt, dass sich eine Vielzahl von Familienbildungskonzepten an Eltern der
Bildungsschicht wendet und dass Eltern mit Migrationshintergrund und mit bildungsfernem Hin-
tergrund nicht oder nur sehr begrenzt erreicht werden.

Das Projekt ,,FabiS-Familienbildung in Schulen)” orientiert sich entsprechend an der Aktivierung
dieser bildungs- oder zumindest schulfernen Eltern, der Erhéhung der Resilienz-Fahigkeiten be-
nachteiligter Schuler und einer Intensivierung der padagogischen Fahigkeiten der Lehrkrafte im
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Kontakt mit diesen Zielgruppen. Zentral in der Durchfihrung steht die Ressourcennutzung aller in
Augsburg tatigen JaS-Fachkrafte

FabiS wird konzipiert, organisiert und intensiv begleitet durch die Kommunale Jugendarbeit im
Amt fur Kinder, Jugend und Familie.

Projektdesign

Voraussetzung: Eine JaS-Fachkraft an der Schule, die aktiv auf die Eltern zugeht.

Zielgruppen:
e Schiler der 3. Jahrgangsstufe Grundschule
e Alle Eltern der Grundschuler

e Klassenleitungen der Grundschule und weitere interessierte Lehrkrafte

Ziele:

e Verbesserung des Kontakts sog. bildungsferner Eltern zum System Schule

e \Verbesserung der erzieherischen Kompetenz der Eltern

e Motivation und Befahigung zu selbstwirksamem Handeln und aktiver Selbstbeteiligung
e Forderung der Resilienz-Faktoren der teilnehmenden Kinder

e Steigerung der Sozialkompetenz sowohl der Eltern, als auch der Schuler

e Optimierung der padagogischen Kompetenzen der Lehrkrafte

Durchflihrung:

1. Auftaktveranstaltung flr Schuler/Schiler_innen und deren Eltern mit zahlreichen erlebnispa-
dagogischen und eventorientierten Angeboten zur Bewerbung des Projekts

2. Jeweils drei Workshops in den Klassen, durchgeflhrt von der JaS-Fachkraft/den JaS-
Fachkraften vor Ort, weiteren JaS-Fachkraften anderer Trager von JaS und externen Partnern

3. Funf Elternworkshops/Schule durch JaS-Fachkrafte und Fremdreferenten
4. Fortbildung, Fachliche Begleitung und Beteiligung der Lehrkrafte

5. Ein halbes Jahr nach den Elternkursen werden weitere Elternkurse zur Starkung der Nachhal-
tigkeit angeboten

6. Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation

Amt fir Kinder, Jugend und Familien, Kommunale Jugendarbeit Gerald Bell
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2015

4.2.3

Betreuung von Grundschiiler_innen und Ganztagsklassen

Nachfolgend ist eine Ubersicht der Grundschulkind-Betreuung der letzten beiden Schuljahre dar-

gestellt:

Tabelle 6: Ubersicht iiber die Ganztagsangebote der Grundschulen
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. . X 0] o O @© = =1 =
Schiler_innen > = S 5 = S 9 o 3}
(o)) o © T < N < = 0
() > = &) S 7}
gesamt = o 17} m
2013/2014 647 192 500 688 1984 4011 7975
2013/2014 8,1% 2,4% 6,3% 8,6% 24,9% 50,3%
2014/2015 647 158 484 855 2014 4158 8057
2014/2015 8,0% 2,0% 6,0% 10,6% 25,0% 51,6%
Datenquelle:  Staatliches Schulamt fur die Stadt Augsburg; Amt fur Statistik und Stadtforschung /

amtl. Jugendhilfestatistik; Aufbereitung Referat 4

Auch wenn in der Stadt Augsburg die Betreuung von Grundschulkindern den vergangenen
Jahren ausgebaut wurde, sind die Betreuungsangebote bzw. die Beteuungsnachfrage in den
einzelnen Schulsprengeln noch sehr unterschiedlich verteilt.

Die nachfolgende Grafik gibt einen Einblick in die gesamte Betreuungssituation im
Grundschulalter. In ihr werden sowohl Angebote der Schulen — regulare Mittagsbetreuung (MiB),
verlangerte MiB, verlangerte MiB erganzende Fordergruppen und Ganztagsklassen — als auch
Angebote der Jugendhilfe (Horte und Schulkinderbetreuung in Kindergarten) dargestellt.

Die schulischen Betreuungsmodelle werden unter: Kapitel 4.3 Betreuungsangebote und Ganz-
tagsklassen in Grund- und Mittelschulen Seite 81ff. erlautert.

Derzeit lauft unter Federfuhrung des Amtes fur Kinder, Jugend und Familie unter Mitwirkung des
Schul- und Bildungsreferates, sowie den Schulen eine Ausbauplanung. Dabei sollen auch Aspekte
wie der Bildungsindex bzw. die Hilfen zur Erziehung beachtet werden und eine fur den Schuler
moglichst gute Forderung erreicht werden.
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Abbildung 25 Betreuung von Grundschiler_innen nach Schulsprengeln
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4.3 Betreuungsangebote und Ganztagsklassen in Grund- und Mittelschulen

In den letzten Jahren ist die Nachfrage nach schulischen Betreuungsangeboten auch am Nach-
mittag immer mehr angestiegen. In vielen Elternhausern kann eine adaquate Betreuung der Kin-
der am Nachmittag nicht mehr kontinuierlich gewahrleistet werden. Dariber hinaus wachst der
Bedarf an individueller Forderung sowie an Maoglichkeiten, der Chancenungleichheit von Schilern
entgegenzuwirken.

Der Schulamtsbezirk Augsburg-Stadt reagiert auf diese gesellschaftspolitischen und padagogi-
schen Herausforderungen mit dem flachendeckenden Ausbau von Betreuungsangeboten: Mit-
tagsbetreuung, offener und gebundener Ganztag. Es wurden und werden grofRe finanzielle, per-
sonelle und konzeptionelle Anstrengungen unternommen, um die Betreuung an der Schule tber
den Pflichtunterricht hinaus und vor allem die besonders wirkungsvolle Form der gebundenen
Ganztagesbetreuung zu intensivieren. Derzeit nehmen insgesamt 4.500 Schiler an Grund- und
Mittelschulen — das entspricht einem Anteil von ca. 30% — Betreuungsangebote liber den Pflicht-
unterricht am Vormittag hinaus wahr.

4.3.1 Mittagsbetreuung

Grundschulen bieten je nach Bedarf der Eltern eine Mittagsbetreuung bis 14.00 Uhr bzw. eine
verlangerte Mittagsbetreuung bis 15.30 Uhr oder 16.00 Uhr an. Zu dieser Mittagsbetreuung ge-
horen neben der Mittagsverpflegung auch eine qualifizierte Hausaufgabenbetreuung sowie diffe-
renzierte freizeitpadagogische Angebote.

Finanziert werden die Angebote mit Hilfe von Zuschlssen des Freistaates Bayern, der die Mit-
tagsbetreuung an staatlichen Grundschulen férdert. Der Zuschuss fiir die Betreuung bis 14.00
Uhr betragt jahrlich pro Gruppe 3.323 €, flr die verlangerte Mittagsbetreuung 7.000€. Weitere
Bausteine der Finanzierung sind Unkostenbeitrage der Eltern, Spenden z.B. von Eltern, Sponsoren
oder Fordervereinen sowie Mittel des Tragers. Die Mittagsbetreuung findet grundsatzlich in Rau-
men der Schule (bzw. in unmittelbarer Nahe der Schule) statt, die nicht regelmalig als Klassen-
zimmer genutzt werden. Durchgefiihrt wird die Betreuung in der Regel von externen Mitarbeitern.

In Augsburg gibt es derzeit in der Mittagsbetreuung bis 14 Uhr 84 Gruppen mit 1.222 Schlern,
bis 15.30 Uhr 18 Gruppen mit 228 Schilern und bis 16 Uhr 47 Gruppen mit 600 Schilern. Insge-
samt werden also 2.050 Grundschuler — etwa ein Viertel aller Grundschiler in Augsburg — tGber
den planmaRigen Unterricht hinaus betreut.

4.3.2 Offener Ganztag

Die offene Ganztagsschule bietet Schulern der Jahrgangsstufen 5 bis 10 an den Mittelschulen im
Anschluss an den planmaRigen Unterricht ganztagige Forderung und Betreuung bis 16.00 Uhr
auf freiwilliger Basis. Die Anmeldung erfolgt jeweils flr ein ganzes Schuljahr, die Eltern haben
jedoch die Moglichkeit, ihre Kinder nur fur bestimmte Wochentage anzumelden.

Neben der Mittagsverpflegung und qualifizierter Hausaufgabenbetreuung bietet das Konzept des
offenen Ganztages auch individuelle Férdermalinahmen sowie Aktivitaten im sportlichen, musi-
schen und gestalterischen Bereich. In der Regel sind die Gruppen von mindestens 14 Schulern
klassen- und jahrgangsubergreifend.
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Far die Eltern ist das Angebot kostenlos; sie mussen lediglich fur die Mittagsverpflegung auf-
kommen. Seit dem Schuljahr 2009/10 ist der Freistaat Bayern an den staatlichen Schulen Trager
der offenen Ganztagsschule. Aufsicht und Verantwortung liegen bei der Schulleitung, die mit
unterschiedlichen Tragern und der Kommune eng zusammenarbeitet. Jede Gruppe im offenen
Ganztag wird jahrlich mit 26.500 € aus staatlichen Mitteln finanziert, die Raume werden von der
Schule gestellt. Die Betreuung der Schuler ibernehmen externe Mitarbeiter z.B. von freien Bil-
dungstragern.

Derzeit besuchen in Augsburg ca. 350 Schuler an 12 Mittelschulen in insgesamt 19 Gruppen den
offenen Ganztag.

4.3.3 Gebundener Ganztag

Im Gegensatz zur Mittagsbetreuung und zum offenen Ganztag schlief3t der gebundene Ganztag
nicht als zusatzliches Betreuungs- und Forderangebot an den Pflichtunterricht an, sondern bietet
einen rhythmisierten Tagesablauf, in dem der Pflichtunterricht auf den Vormittag und auf den
Nachmittag verteilt ist. Zusatzlich werden neben schulischen Lernangeboten und individuellen
FordermalRnahmen vielfaltige sportliche, musische und gestalterische Aktivitaten angeboten.
Voraussetzung daflr ist, dass die Schiler verpflichtend an mindestens vier Wochentagen durch-
gehend von 8.00 bis 16.00 Uhr betreut werden. Die Aktivitdten der Schiiler sowohl am Vormittag
als auch am Nachmittag stehen dabei in einem konzeptionellen Zusammenhang.

Dementsprechend findet der gebundene Ganztag in den Rdumen der Schule statt; die Betreuung
wird sowohl von externen Mitarbeiten als auch von Lehrern der Schule ibernommen. Dafur ste-
hen der Schule 12 Lehrerstunden pro Ganztagesklasse sowie 6.000 € zur Verfligung. In den Jahr-
gangsstufen 1 und 2 wurde dieser Betrag wegen der geringeren Unterrichtszeit (und daher hohe-
ren Betreuungszeit) erhoht. Auch im gebundenen Ganztag tragen die Eltern nur die Kosten fir die
Mittagsverpflegung von circa 3,50 € pro Mittagessen.

Jede Schule hat die Maglichkeit, externe Mitarbeiter je nach Ganztageskonzept, schuleigenen
Rahmenbedingungen und Verfligbarkeit zu gewinnen. Manche Schulen schlieRen zum Beispiel
Kooperationsvertrage mit freien Bildungstragern ab, z.B. gfi, Kolping oder dem Stadtjugendring.
Andere Schulen engagieren Einzelpersonen wie Studenten, Klnstler oder Sporttibungsleiter. Oft
werden die finanziellen Mittel zwischen Tragern und Einzelpersonen aufgeteilt, um eine grofRere
Flexibilitat und Angebotsbreite an Aktivitaten und Projekten zu erreichen. Der Vorteil bei festen
Kooperationspartnern liegt dabei in der hohen Kontinuitat bei der Betreuung und der sicherge-
stellten Vertretung im Krankheitsfall.

Weil jede Schule unterschiedliche Rahmenbedingungen (zur Verfugung stehende Raumlichkeiten,
Aulengelande, Schiulerklientel, mogliche Kooperationspartner, Lehrerschaft etc.) hat, ist es not-
wendig, dass jede Schule ihr eigenes Ganztagesprofil entwickelt.

Als Voraussetzung fiir eine gelingende Ganztagesbetreuung ist fiir alle Schulen jedoch gemeinsam, dass

e zwischen allen Beteiligten eine regelmalige und transparente Kommunikation stattfindet,

alle Beteiligten sich auf gemeinsame Regeln verstandigen und deren Einhaltung einfordern,

alle Beteiligten in die Planungsprozesse eingebunden sind,

die Stundenplane rhythmisiert sind,
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 den Schiilern vielféltige und differenzierende Lern- und Ubungsangebote zur Verfiigung stehen
und

e das Zusatzangebot im musischen, sportlichen und gestalterischen Bereich attraktiv und ab-
wechslungsreich ist.

Neben den staatlichen Richtlinien wurden vom ISB Qualitatsrahmen sowohl fur den offenen als
auch fur den gebundenen Ganztag entwickelt, die seit 2012 zur Verfligung stehen und Basisstan-
dards sowie Vorschlage zur Weiterentwicklung beschreiben. Im Schulamtsbezirk Augsburg-Stadt
wurde von allen Ganztagesschulen 2014 auf der Grundlage einer internen Evaluation ein Bilanzbe-
richt erstellt, der der Qualitatssicherung und der Weiterentwicklung an den einzelnen Schulen
dient. Unterstutzung erfahren die Schulen und Lehrer dabei durch das Schulamt, vertreten durch
Schulamtsdirektorin Klaus, sowie einem Expertenteam fur Grund- und Mittelschulen, die vielfalti-
ge Beratungs- und Fortbildungsmoglichkeiten anbieten. In Augsburg gibt es derzeit an den
Grund- und Mittelschulen 84 gebundene Ganztagesklassen mit ca. 1.600 Schilern an 24 Schul-
standorten. Davon sind 5 Klassen Ubergangsklassen an 4 Standorten.

4.3.4 Ausblick

Auch in Zukunft werden die Betreuungsangebote weiter ausgebaut. Ab dem Schuljahr 2015/16
werden auch den Grundschulen offene Ganztagesgruppen angeboten. Dartiber hinaus wird der
gebundene Ganztag in der Grundschule und fiir Ubergangsklassen an Grund- und Mittelschulen
erweitert.

Allerdings werden sich aus den rucklaufigen Schulerzahlen in der Mittelschule, vor allem in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, neue Herausforderungen ergeben. Trotz der Anstrengungen, die das
Schulamt Augsburg-Stadt, die einzelnen Schulen und die Lehrer bisher unternommen haben, um
das Konzept der gebundenen Ganztagesbetreuung zu fordern, besteht die Gefahr, dass gebunde-
ne Ganztagesklassen in Zukunft nicht immer gebildet werden kénnen; die Tendenz geht hin zu
offenen jahrgangsubergreifenden Ganztagesgruppen in der Oberstufe. Jedoch ist der Wert des
gebundenen Ganztages im Unterschied zur Mittagsbetreuung und zum offenen Ganztag inzwi-
schen belegt (StEG-Studie). Aufgabe wird also sein, die Attraktivitat des gebundenen Ganztags
durch eine Uberarbeitung der Konzepte an den einzelnen Schulen zu erhéhen und damit die Ent-
wicklung der Schiler bestmoglich zu fordern.

Verwendete Quellen:

e Staatliches Schulamt der Stadt Augsburg:
Pressegesprach des staatlichen Schulamtes in der Stadt Augsburg zum Schuljahr 2014/15

e |SB Bayern Mittagsbetreuung an bayerischen Grundschulen Anregungen und Hilfestellungen
zur praktischen Umsetzung,
http://www.isb.bayern.de/download/2192/mittagsbetreuung_handreichung_2010.pdf

e |SB Bayern: Handreichung Gebundene Ganztagsschulen in Bayern,
http://www.isb.bayern.de/download/1466/leitfaden_gebundene_ganztagsschulen_2010.pdf

e [SB Bayern: Handreichung Offene Ganztagsschulen in Bayern,
http://www.isb.bayern.de/download/2052/leitfaden_offene_ganztagsschulen-ii.pdf

e Bundesministerium fur Bildung und Forschung: Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen -
StEG, http://www.ganztagsschulen.org/de/3850.php

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg Birgit Léffler-Moody
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4.3.5 Familienbildung an Schulen

Bildungseinrichtungen stehen nicht nur vor grof3en strukturellen Herausforderungen, sie missen
auch padagogisch neue Wege gehen: zukunftsorientiert fordern und fordern, auf die Vielfalt der
Fahigkeiten und Talente eingehen und die Verantwortung fur den Lernprozess nach und nach
dem Einzelnen Ubertragen.

Dies setzt Offenheit und die Bereitschaft zu Veranderung voraus. Nelson Mandela hat es treffend
formuliert:" ,Bildung ist der Schlussel fur eine bessere Welt."

Das Bildungshaus Loweneckschule und das Drei-Auen-Bildungshaus liegen in Augsburg jeweils
in einem Schulsprengel, der ein Gebiet umfasst mit einer besonders hohen Konzentration an
Problemlagen und Risiken fur Familien und das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen.
Grundlagen der Projekte sind die Aktivierung der Schulerschaft, der Eltern und der Stadtteilbevol-
kerung sowie die Vernetzung mit den Stadtteilentwicklungsprozessen des Programms ,Soziale
Stadt”.

So sieht sich die Drei-Auen-Schule als elementarer Teil des Drei-Auen-Bildungshauses, das neben
der Grundschule noch folgende Moglichkeiten zur Nutzung beherbergt:

e Betreuung und Verpflegung der Kinder in Hortgruppen

o Offene Jugendarbeit, Begegnung und Beratung flir Jugendliche

e Aktive, kreative und kulturelle Freizeitgestaltung (z.B. Kunstschule Palette, Treff der Schach-
freunde, Musikunterricht, FuBballtraining im Sport vor Ort, Schnitzkurse in der Quartierswerk-
statt)

e Treffpunkt flr Arbeitskreise und Initiativen im Stadtteil (z.B. Sozialpaten mit der Schuldnerbe-
ratung, italienische Beratung, Krabbelgruppe fir Alleinerziehende)

e Internet-Café (z.B. Internetkurse flir Senioren)
e Mensa (Kulturkiiche 5 Sterne fir Oberhausen) mit einem Mittagstisch flir den Hort, flr Lehrer

und Mitarbeiter, Schiler und Burger aus dem Viertel

Peter Eisenberger, als nicht technischer Gebaudemanager, kimmert sich darum, dass alle Inte-
ressen unter einen Hut gebracht werden konnen und wiinscht sich einen Ausbau der Angebote
wie auch der raumlichen Kapazitaten.

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg Ursula Anhofer

Elternseminare der GS MS Augsburg-Centerville-Siid

Die GS /MS Augsburg-Centerville-Sud bietet den Schulereltern ein Elternseminar an, das als stan-
dige Fortbildungsreihe fest im Schulprofil verankert ist.

) Elternseminar&)_~~

Was ist ein Elternseminar?

Das Elternseminar ist ein attraktives Zu-

satzangebot mit informativen und prakti-
- r—_ . "
schen Veranstaltungen, das die an Schulen Centerville-80d
- . . . qus‘rouschen
ubliche Elternarbeit erganzt. Elternsemina- i
re dienen der Weiterbildung der Eltern, Informieren
zum Informationsaustausch und als Kon- diskuﬂeren I
—
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taktforum, mit dem Ziel, gute Bedingungen fur ein vertrauensvolles ,, Miteinander und Fureinan-
der” zu schaffen. In den Einzelveranstaltungen werden interessante Themen aus Schule und Un-
terricht/Erziehung behandelt. Je nach Thematik werden Elternseminare gleichzeitig als SchilLF fur
interessierte Lehrkrafte angeboten. Als Referent/_innen treten Grund- und Hauptschulleh-
rer/_innen, Fach- und Forderlehrer/_innen, Mitglieder der Schulleitung, externe Fachleute und
kompetente Eltern auf.

Warum haben wir uns fiir den Begriff , Elternseminar” entschieden?

Der Begriff ,Seminar” kommt aus der Erwachsenenbildung und ist dadurch zielgruppenorientier-
ter und stimmiger.

Seminarveranstaltungen sind freiwillige Veranstaltungen, mit offenem Charakter und von kurze-
rer, festumrissener Zeitdauer.

Diskussionen und handelnder Wissenserwerb stehen bei Seminaren im Vordergrund.

Der Begriff ,,Elternseminar” soll verdeutlichen, dass die Centerville-Schule den Eltern als Partnern
auf gleicher Augenhohe begegnen mochte.

Was soll mit dem Elternseminar erreicht werden?
Allgemeine Grundsatze:

Vertrauen ist die Grundlage jeder konstruktiven Zusammenarbeit. Es kann nur auf der Basis ge-
genseitiger guter Erfahrungen wachsen.

Transparenz baut die Hemmschwelle zwischen Eltern und Lehrer/_innen bzw. Schulleitung ab
und verringert Angste und Unsicherheiten.

Mit der Offnung der Schule wird die Qualitat der Schule sichtbar gemacht.

Durch die Veranstaltung von Elternseminaren, deren Teilnahme freiwillig erfolgt, lernen die Eltern
.Schule” als Ort der positiven Begegnungen kennen. Unabhangig von Elternabenden und Eltern-
sprechstunden, in denen es immer unmittelbar um das eigene Kind geht, konnen die Eltern in den
Seminaren in entspannter Atmosphare Informationen zu den unterschiedlichsten Themen erhal-
ten, praktisch-kreative Selbsterfahrungen sammeln sowie Kontakte zu Lehrer/_innen, Fachleuten
und anderen Eltern knupfen.

Eltern als Lernenden begegnen

Eltern werden nicht nur als Ausfuhrende am Kuchenbuffet erlebt, sondern als ernstzunehmende
Partner, die daran interessiert sind, ihr Wissen und Kénnen zu erweitern. Denn: Soll die Erziehung
ihrer Kinder gelingen und soll das im Unterricht Gelernte im Leben Anwendung finden, so ist eine
angemessene Unterstltzung der Eltern unerlasslich. Informierte Eltern erfahren durch ihren Wis-
senszuwachs, z. B. an Lernmethoden, Entlastung im Umgang mit ihren Kindern. Ziel ist es, die
Erziehungs- und Unterstitzungskompetenzen von Familien zu starken und somit pragenden
Misserfolgserfahrungen oder gar Schulversagen der Heranwachsenden vorzubeugen.

Auf die Frage, was sich der neue Schulreferent der Stadt Augsburg Hermann Kohler fiir die neue
Aufgabe vorgenommen habe, antwortete er ,,... die verstarkte Weiterbildung von Eltern zum Nut-
zen des Bildungserfolgs der Kinder — gemeinsam mit allen betroffenen Einrichtungen ...” (aus:
Zeitschrift ,,Stadtleben” der Stadt Augsburg, Oktober, 2008, S. 9)
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Die Centerville-Schule mochte nicht nur fur Kinder und Jugendliche da sein, sondern als Bil-
dungsinstitution fur Erwachsene auch die Schulereltern starken.

Eltern als Mitwirkende erleben

Eltern werden in den Elternseminaren als aktive, interessierte Teilnehmer erlebt. Sie bringen nicht
nur Vorwissen mit, sondern auch zahlreiche Fahigkeiten aus Beruf und Hobby. Eltern konnen ihre
Begabungen und Kompetenzen fur Schule und Schulleben nutzbar machen (z. B. als Lese- oder
Jobpaten, als Handwerker, als Zeitzeuge u.v.m.). Sie werden auch eingeladen, ihr Expertenwissen
als Referent/in eines Elternseminars zu vermitteln. Entlastend und somit praventiv wirkt sich die
aktive Mitarbeit der Eltern auf zwei Ebenen aus: Zum einen fuhlen sich die Eltern mit ihren Fahig-
keiten an- und ernstgenommen, was zur Optimierung einer guten Kooperation zugunsten der
Kinder beitragt. Zum anderen erfahren Lehrkrafte, Schulleitung und Hausmeister Hilfe dahin ge-
hend, dass Eltern sie bei ihrer Arbeit unterstitzen (z. B. als Betreuer/_innen einer Station im Offe-
nen Unterricht, als Experte fur ein Unterrichtsthema u.v.m.).

Elternseminar als Kontaktforum

Die Elternseminare geben den teilnehmenden Eltern Gelegenheit fiir fachliche und personliche
Gesprache. In Phasen der Diskussion und in der Pause konnen Interessen ausgetauscht und Kon-
takte geknupft werden. So werden Interessengemeinschaften gebildet, Beratungsmoglichkeiten
vermittelt und Netzwerke aufgebaut.

Der Austausch von Problemen in der Veranstaltung (Als Veranstaltungs-Grundsatz gilt: Was heute
hier besprochen wird bleibt bei uns im Raum!) wirkt praventiv im Sinne der entlastenden Er-
kenntnis ,Ich bin nicht alleine, anderen geht es auch so!”

Als Schule mit einer multinationalen Schulerschaft wollen wir heute den offenen, lebendigen
Dialog praktizieren.” (aus: Schulprogramm der GS/MS Augsburg Centerville-Siid, Augsburg,
2006, S. 14)

Abbildung 26 Elternseminare VS Augsburg Centerville-Sud
Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg Birgit Loffler-Moody
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4.4 Jugendsozialarbeit an Augsburger Grund- und Mittelschulen (JaS)

Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) ist eine Leistung der Jugendhilfe nach 813.1.SGB VIII und
erfordert eine verbindlich vereinbarte, partnerschaftliche Zusammenarbeit von Jugendhilfe und
Schule.

Sie ist eine vom Freistaat geforderte Jugendhilfemalinahme im System der Schule, eigenstandig
in der Zielsetzung und im methodischen Vorgehen, aber in enger Kooperation mit der Schule und
deren Zielsetzung.

Far Kinder, Jugendliche und ihre Eltern 6ffnet Jugendsozialarbeit an Schulen Zugange zum Leis-
tungsspektrum der Jugendhilfe und erweitert die praventiven und integrativen Handlungsmog-
lichkeiten.

JaS ist an der Schule installiert und umfasst mindestens 19,5 Wochenstunden.
JaS wird an folgenden Augsburger Grundschulen angeboten:

Blériot-Grundschule; Herrenbach-Grundschule; Kriegshaber Grundschule; Schiller-Grundschule;
Luitpold-Grundschule; Birkenau-Grundschule; Kerschensteiner-GS; Drei-Auen-Grundschule; Wer-
ner-Egk-Grundschule; Léweneck-Grundschule; Elias-Holl-Grundschule; St. Georg-Grundschule;
Friedrich-Ebert-GS; Barenkeller-GS.

Und ab Herbst 2015 an folgenden Schulen:

Hans-Adlhoch-GS; Wittelsbacher-GS; St. Max-Grundschule; Johann-Strauf3-GS; GS Vor dem Ro-
ten Tor. Eine Auflistung aller JaS Stellen mit dem Jahr der Einrichtung befindet sich in Kapitel 6.2
Uberblick Gber den Ausbau der Jugendsozialarbeit an Schulen (Jas) Seite 175.

JaS wendet sich an junge Menschen

e die massive soziale und/oder individuelle Problematiken aufweisen
e mit erhohtem Aggressionspotential und Gewaltbereitschaft;

e mit psychosozialen, familiaren Problemen

mit dem Ziel, diese jungen Menschen in ihrer sozialen Integrationsfahigkeit zu starken und ihre
Personlichkeitsentwicklung zu unterstutzen.

Dabei bedient sich JaS folgender Methoden:

e Einzelfallhilfe: Lebensbewaltigungsstrategien flr Alltag, Schule, Ausbildung, Beruf.
e Soziale Gruppenangebote, Kompetenztraining

e Projektarbeit (themen- und klassenspezifisch).

e Elternarbeit, Elternberatung

e Krisenintervention

e Beratung von Lehrkraften

e Vernetzung und Kooperation mit schulischen Diensten (MSD, IdE, Beratungs-lehrer, Schulpsy-
chologen usw.)

e Vernetzung und Kooperation mit Einrichtungen und Diensten im Gemeinwesen.

o Offentlichkeitsarbeit
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In Augsburg sind die aktuell dreif3ig sozialpadagogischen Fachkrafte bei freien Tragern der Ju-
gendhilfe angestellt. Die gesamtstadtische Steuerung mit koordinierender, steuernder und beglei-
tender Funktion obliegt der Kommunalen Jugendarbeit im Amt fur Kinder, Jugend und Familie

Finanzierung und Forderung:

Ca. 30% der Personalkosten werden im Rahmen des Regelférderprogramms vom Freistaat Bay-
ern Ubernommen, 70% zuziiglich der anfallenden Verwaltungs- und Sachkosten werden von der
Stadt Augsburg getragen.

Gefordert werden Grund- und Mittelschulen, Forderschulen und Berufsschulen.

4.41.1 Welche Leistungen erbringt JaS?

1. Beratung von Schiler_innen
Ausfuhrliches sozialpadagogisches themenorientiertes Beratungsgesprach, in der Regel an
der Schule. Es ist erforderlich, dass die Schuler freien, unstigmatisierten Zugang zu der JaS-
Fachkraft haben und sich auf deren Verschwiegenheit verlassen konnen.

2. Beratung von Eltern
Bei Bedarf werden Eltern in der Schule, aber auch in Form eines Hausbesuchs von der Ja$S
Fachkraft zu individuellen Problemlagen beraten und informiert. Wesentliches Element kann
hier neben der Einzelberatung auch die Elternbildung zu aktuell relevanten Themen — auch in
Gruppen - sein.

3. Kollegiale Beratung/ Kooperation mit Lehrkréften
Im Rahmen von intensiven Schilerberatungen bzw. Einzelfallhilfen findet ein fachlicher Aus-
tausch mit den beteiligten Lehrkraften, gegebenenfalls der Schulleitung, dem Schulpsycho-
logen und dem Beratungslehrer statt (unter Berucksichtigung der Datenschutzbestimmun-
gen).
Lehrkrafte werden durch Information, Austausch und gegebenenfalls Fortbildung durch die
JaS-Fachkraft in ihrem Bildungs- und Erziehungsauftrag unterstutzt und mit sozialpadagogi-
schen Sichtweisen, Moglichkeiten und Methoden, aber auch Grenzen vertraut gemacht.
Die Fachkraft fur Jugendsozialarbeit an Schulen nimmt bei Bedarf an Lehrerkonferenzen und
Elternabenden teil.

4. Einzelfallhilfe
Wird eine, durch Beratung alleine nicht I6sbare Problemlage festgestellt, wird von der JaS-
Fachkraft eine fundierte psychosoziale Einschatzung der Situation vorgenommen und ge-
klart, ob eine Kurzbetreuung durch die JaS-Kraft erfolgversprechend und durchflhrbar ist.
Falls auch Ressourcen im Sozialraum (Verein, Kirchengemeinde usw.) nicht ausreichend er-
scheinen, wird Uber eine Falldarstellung im Fachteam des Sozialdienstes der Bedarf einer Ju-
gendhilfemalRnahme Uberpruft. Die Erziehungsberechtigten und der Schuler sind in jedem
Fall einzubeziehen.

5. Krisenintervention
Zum Wohle oder zum Schutz des Kindes mussen schnell geeignete Malinahmen getroffen
werden. Akute Krisensituationen gilt es zu entscharfen und Perspektiven aufzuzeigen. Die
JaS-Fachkraft Gbernimmt die erste Klarungsfunktion und entscheidet ob Eltern, Schulleitung
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und/oder andere Stellen (z.B. Sozialdienst des Jugendamts) eingeschaltet werden mussen.
Sofern weitergehende MalRnahmen nicht angezeigt erscheinen, Gbernimmt die JaS-Fachkraft
die Beratung und Betreuung eigenverantwortlich. (siehe auch 4.5. - § 8 a Verfahren)

6. Sozialpadagogische Gruppenarbeit
Neben der Einzelfallarbeit ist sowohl im praventiven als auch im reaktiven Bereich der sozia-
len Arbeit die Bearbeitung bestimmter Inhalte in Gruppen oder auch Klassenverbanden ange-
zeigt. Dabei muss der Fokus auf die Zielgruppe gerichtet bleiben.
- Soziales Kompetenztraining
- Themenorientierte Gruppenarbeit
- Arbeit mit Klassenverbanden an bestimmten Themen

7. Projektarbeit
Projektarbeit ermoglicht in besonderem Male ganzheitliches Lernen und bietet gerade auch
benachteiligten Schulern eine gute Moglichkeit, ihre Fahigkeiten unter fachlicher Begleitung
in einem Gruppenprozess einzubringen, wobei gleichzeitig die Ressourcen der tbrigen Mit-
schiuler positiv genutzt werden konnen. Dabei entstehen eine wertvolle Integrationschance
sowie nachhaltige Lernfelder fir Kooperationen. Neben der kognitiven Ebene werden die
Schuler_innen auch affektiv, emotional, sozial und motorisch gefordert.
Der Projektarbeit liegt ein Thema und eine Zielsetzung zugrunde, die es innerhalb eines fest-
gelegten Zeitrahmens zu bearbeiten gilt. Die Projekte konnen klassenbezogen oder klassen-
ubergreifend durchgefiihrt werden.

8. Gremienarbeit an der Schule
Unterstlitzung, Anbindung und Einbindung der JaS-Fachkraft bei Lehrerkonferenz, Schiiler-
mitverwaltung, Elternbeirat, Fachbeirat, Schulforum.
Die dadurch entstehende Vernetzung ist ein zentrales Element gelingender Jugendsozialar-
beit.

9. Gemeinwesenorientiertes Arbeiten/Vernetzungsarbeit
Die Gemeinwesenorientierte Arbeit/Vernetzungsarbeit stellt die Einbindung der JaS in vor-
handene, infrastrukturelle Moglichkeiten und Ressourcen des Sozialraums sicher. Sie fordert
die Zugénge zur sozialen Integration der Schiiler und erzeugt Synergieeffekte. Uber die Ver-
netzung mit ortlichen Institutionen (Jugendhauser, Kirchen...) zielt gemeinwesenorientiertes
Arbeiten/Vernetzungsarbeit auf soziale Veranderungsprozesse mit nachhaltiger Wirkung.

Amt fiir Kinder, Jugend und Familie - Kommunale Jugendarbeit Silke Walter und Gerald Bell

4.4.2 Beispiel ,,Ubertrittsmanagement an der Centerville-Grundschule”

Anfang Mai, sind mit der Ausstellung der Ubertrittszeugnisse die ersten groRen Weichen in der
Schulkarriere der Kinder gestellt.

Nachdem der grof3te Teil der Proben und Tests nun stattgefunden haben, steht fir den Rest des
Schuljahres die bestmogliche Vorbereitung auf die weiterfihrenden Schulen im Zentrum.

Frau Jordan Gbernahm vor drei Jahren an der GS Centerville-Slid die Lotsentatigkeit am Holbein-
Gymnasium und damit begann eine wertvolle Kooperation zwischen beiden Schulen.
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So kommen jeweils im 2. Halbjahr zwei Deutsch-Kolleg_innen des Gymnasiums an die Grund-
schule. Diese arbeiten im 14-tagigen Wechsel zwei Stunden mit unseren zuklnftigen Gymnasias-
ten.

Da es sich um einen Modellversuch des Bayerischen Kultusministeriums handelt, steht es den
Grundschul-Lehrkréaften frei, wie sie die Kollegen aus dem Gymnasium einsetzen.

Exemplarisch mochte ich nun hier meine Vorgehensweise vorstellen.

Um das gegenseitige Kennenlernen zu erleichtern, ,hospitiert” die Gymnasiallehrkraft zunachst in
der Grundschulklasse und bringt sich in einer Art Team-Teaching in den Unterricht ein.

Ein Schwerpunkt wird im Bereich Sprache und Textarbeit gesetzt. In Unterrichtseinheiten zu den
Themen , Schltsselworter finden”, , Texte analysieren” und , Texte selbststandig anhand von
festgelegten Kriterien (iberarbeiten” verschaffen sich die Lehrkrafte des Gymnasiums einen Uber-
blick GUber den Wortschatz und die Ausdrucksfahigkeit der Kinder.

In einem kollegialen Fachgesprach werden die Erfahrungen und Beobachtungen ausgetauscht.
Danach werden Kleingruppen zusammengestellt, die bis zum Ende des Schuljahres 14-tagig mit
der Gymnasiallehrkraft arbeiten. In dieser Phase steht die Aufsatzarbeit im Zentrum, die im
Deutschunterricht der 5. Klasse einen grolden Stellenwert hat.

Die Kooperation zwischen diesen beiden Schularten ermoglicht es, die Schiler noch individueller
und gezielter zu fordern. Sie ermoglicht aber auch, den Gymnasiallehrkraften einen tiefen Einblick
in die Ressourcen und Kompetenzen der Grundschiler zu geben, so dass die Kinder auch nach
dem Ubertritt auch da abgeholt werden kénnen, wo sie stehen.

4.5 Mittelschulen

451 Sprachbildung an Mittelschulen

Nicht gut lesen zu kénnen, bedeutet weit mehr als einfach nur ein paar
Schwierigkeiten mit gewissen Texten zu haben. Es bedeutet, tiefgreifende
Lernprobleme zu bekommen. (Rudolf Steffens)

Das Thema Lesen hat fur die Schulentwicklung eine starke Integrationsfunktion: Es betrifft alle
Schiiler, alle Lehrer, alle Facher und auch alle Eltern. An der GS-MS Centerville-Stid wurde des-
halb die Leseforderung in das Schulprogramm aufgenommen. Das Besondere ist, dass Lesen und
Leseforderung nicht mehr nur — wie es die traditionelle Ansicht ist — ausschlie3lich in den
Deutschunterricht gehort. Leseforderung ist die Aufgabe aller Facher und alle Lehrkrafte konnen
ihren Beitrag leisten, denn:

e Lesen ist die Leitkompetenz in allen Bereichen schulischen und beruflichen Lernens.
e Lesen ist die zentrale Lernvoraussetzung auch fur Schreiben und Rechnen.

e Lesekompetenz ist die Basis flr das Lernen in allen Unterrichtsfachern.
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Leseforderung beginnt bereits vor der Grundschule mit Vorkursen fir Kindergartenkinder im Jahr
vor der Einschulung und unterrichtsbegleitenden Deutschlerngruppen flr Schulanfanger mit Mig-
rationshintergrund. Sprachférderung und Leseforderung sind in der Grundschule eng gekoppelt.

In der Mittelschule werden die Schuler ,dort abgeholt, wo sie stehen” und systematisch mit Hilfe

von unterschiedlichen Trainingsstufen bis zum
Schulabschluss gefordert, weil Lesekompe-
tenz der Schlussel fur alle entscheidenden
Bereiche des Lebens ist. Das Angebot
.,Deutsch als Zweitsprache” bildet hier einen
weiteren wichtigen Baustein, der von speziell
ausgebildeten Lehrkraften idbernommen wird.
In dem Projekt , Bibliotheksmutter” unterstut-
zen uns auch die Eltern bei unserer Arbeit. Die
Centerville-Schule wurde aufgrund ihrer Teil-
nahme am bundesweiten Modellversuch ,Pro
Lesen” zur Leseschule ernannt.

Abbildung 27 Beispiel fur eine Leseinsel

Fiinf gute Griinde, das Lesen zu fordern

1.

Lesen ist die entscheidende Schlusselqualifikation

fur jede Art des Wissenserwerbs, der Informationsverarbeitung und lebenslanges Lernen.
Dennoch ist Lesen fiir eine wachsende Gruppe von Schiilern nicht selbstverstandlich. Ihre All-
tagskultur ist nicht nur haufig von Buchferne gepragt. Der Umgang mit Texten jedweder Art
spielt eine untergeordnete Rolle und wird nicht in der erforderlichen Weise gepflegt. Die Schu-
le hat deshalb die Aufgabe fur Kinder und Jugendliche ein Lesemilieu zu schaffen, in dem utber
gestaltete Leseumwelten neue Erlebnisraume geoffnet werden und spurbar wird, dass Lesen
im Leben sinnstiftend wirkt. Lesen soll als angenehme, gewinnbringende Aktivitat im Schulall-
tag erfahren werden, die Spal® macht und das Lernen voranbringt.

Leseforderung gehort zu den Praventionsaufgaben, denn sie kann Lernkrisen verhindern. Des-

halb sollen an der GS-MS Centerville-Sud

- Schiler mit Migrationshintergrund und/oder besonderen Bedurfnissen durch spezielle For-
derprogramme beim Erwerb von Lesekompetenz unterstltzt werden.

- der Erwerb von Wissen durch die erhohte Lesekompetenz verbessert werden.

- die Schuler befahigt werden, unterschiedliche Medien und Informationsquellen auszuwah-
len und zu bewerten.

. Lesen ist Voraussetzung fir Teilhabe

am beruflichen und kulturellen Leben. Schiiler/_innen kdnnen nicht alles, was sie zukinftig im
Leben brauchen werden, ,auf Vorrat” in der Schule lernen. Stattdessen missen sie eine mog-
lichst umfassende Grundbildung als Voraussetzung fiir ein erfolgreiches und selbsttatiges Ler-
nen im spateren Leben erwerben. Lesen ist in allen Lebensphasen von entscheidender Bedeu-
tung. Fur die Aneignung von Kultur und den schulischen bzw. beruflichen Erfolg sind Lese-
kompetenz aber auch die Bereitschaft zielorientiert zu lesen, von groRem Belang. Umgekehrt
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bedeutet eine geringe Lesefahigkeit eine enorme Einschrankung und mindert die Chancen auf
Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und berufliche Entwicklung.

3. Lesen ist Unterrichtskultur
An der GS-MS Augsburg Centerville-Sud lernen deshalb
- alle Schuler wichtige Lesestrategien fir den Umgang mit Texten und Buchern mit einem
Leselotsen.

- Jungen und Madchen, dass Lesen Freude macht, wenn sie nach ihrem Interesse auswah-
len durfen; Weil dann oft ein grofRer Lesehunger entsteht, wurden viele beliebte Buchserien
angeschafft.

- alle Schuler der Mittelschule Texte auf individuellen Kompetenzstufen zu bewaltigen.

- alle Schuler, sich in einer Bibliothek zurechtzufinden und Blcher, aber auch die Neuen Me-
dien gezielt fur ihre schulische Arbeit und ihre Interessen zu nutzen.

4. Lesen macht Spal} -
allerdings nur, wenn man es kann. Dieser Aufgabe fiihlen sich Schulleitung und Team der GS-
MS Centerville-Stid besonders verpflichtet. Deshalb wurde das Merkmal ,,Leseschule” im
Schulprofil verankert und wird von den Mitgliedern der Schulfamilie lebendig ausgestaltet.
Wer Lesen kann, ist nicht nur klar im Vorteil, sondern entfaltet auch eine rege Fantasie flir den
kreativen Umgang mit Buchern, wie die Kunstwerke vor unserer Schulbibliothek beweisen.

5. Lesen macht glicklich
Auch in der Zeit moderner Medien ist Lesen fur viele Menschen eine erflllende, unterhaltsame
Freizeitgestaltung, die bei der Alltagsbewaltigung helfen kann.

Zwei zur Nachahmung empfohlene Modelle:
Leselotse

Der Leselotse ist ein einfaches Instrument zur Unterstutzung jeder Phase des Leseprozesses. Auf
einem 7-teiligen Facher sind grundlegende Lesestrategien festgehalten, die sowohl von Grund-
als auch von Mittelschulern eingesetzt werden konnen. Mit diesen Strategien konnen alle Arten
von Texten — vom Gedicht bis zur Internetrecherche — erschlossen und bewaltigt werden.

Bibliotheksmutter

Die Schulbibliothek der Centerville-Schule ist parallel zum Unterricht ganztatig geoffnet. Die ist
nur moglich, weil sich an unserer Schule eine sehr kompetente, ehrenamtlich arbeitende Gruppe
von ,Bibliotheksmuttern” gebildet hat, die in grof3er Selbstverantwortung und mit bemerkens-
werter Eigeninitiative die tagliche Betreuung ibernommen hat. Sie arbeiten eng und in allen Be-
reichen mit den Lehrkraften, die die Bibliothek betreuen, zusammen.

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg Birgit Loffler-Moody
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4.5.2 Inklusion an der Mittelschule

Seit dem Schuljahr 2011/12 stellt im Rahmen der Inklusion die Umsetzung des neuen BayEUG,
das die gesetzliche Grundlage fir die Umsetzung des Art. 24 der UN-Charta in den allgemeinbil-
denden Schulen festlegt, einen fachlichen Schwerpunkt dar.

Dieses Gesetz setzt folgende Akzente:
e Alle Schuler haben einen gleichberechtigten Zugang zum allgemeinen Schulsystem.

e Mit der notwendigen Unterstutzung soll ein lernzielgleiches und lernzieldifferentes Lernen fur
jedes einzelne Kind ermoglicht werden.

Das Staatliche Schulamt in der Stadt Augsburg hat in den letzten Jahren eine umfangreiche Fort-
bildungsreihe zu dieser Thematik fur alle Lehrkrafte der Grundschule sowie flir einen grofRen Teil
der Lehrkrafte in den Mittelschulen aufgelegt und diese Veranstaltungen in enger Kooperation mit
den Forderzentren durchgefihrt.

In den Augsburger Schulen ist der Gedanke einer leistbaren Umsetzung der UN-Charta daher ein
fester Bestandteil des allgemeinen Erziehungs- und Unterrichtsauftrags.

Nahezu alle Formen inklusiver Beschulung, die der Gesetzgeber im BayEUG vorgesehen hat,
werden in Augsburg umgesetzt.

Kooperationsklassen, in denen zwischen 4 — 7 Kinder mit unterschiedlichen Forderschwerpunk-
ten im gemeinsamen Unterricht mit den Kindern der Klasse in allen Fachern unterrichtet werden.
Dabei wird die Lehrkraft vom Mobilen Sonderpadagogischen Dienst des zustandigen Forderzent-
rums unterstutzt.

Im Schuljahr 2014/15 gibt es an 8 Mittelschulen 12 Kooperationsklassen, insbesondere in den
Jahrgangsstufen 5 und 6."° In diesen Kooperationsklassen bilden die Klassenlehrer mit Lehrkraf-
ten aus den Forderzentren fur 4 — 6 Stunden pro Woche ein Tandem, um gemeinsam ein Konzept
der Beschulung in dieser Klasse zu entwickeln und MaRnahmen einer individuellen Forderung
umzusetzen."" Hierbei arbeiten folgende Schulen eng zusammen:

e Albert-Einstein-Mittelschule, Friedrich-Ebert-Mittelschule und St. Georg-Mittelschule mit dem
Sonderpadagogischen Forderzentrum | Ulrichschule,

e Barenkeller-Mittelschule, Kapellen-Mittelschule und Loweneck-Mittelschule mit dem Sonder-
padagogischen Forderzentrum Il Martinschule sowie

e Goethe-Mittelschule und Werner-von-Siemens-Mittelschule mit dem Sonderpadagogischen
Forderzentrum IIl Pankratiusschule.

Im Bereich Schulen mit dem Schulprofil Inklusion besteht seit 2014 eine Kooperation zwischen
der Hans-Adlhoch-Mittelschule und dem Sonderpadagogischen Forderzentrum Ulrichschule.
Hier gestalten Lehrkrafte beider Schularten, ggf. mit weiteren Fachkraften, Formen gemeinsamen
Lernens.

Daneben findet die Inklusion einzelner Schiiler_innen und Schiiler Gber alle Jahrgangsstufen
hinweg in vielen Mittelschulen statt. Einzelintegration kann mit Unterstitzung des MSD, durch
Schulbegleitung und pflegerische Dienste stattfinden. Zudem sind u.a. lernzieldifferenter Unter-

10 vlg. Pressegesprach des Staatl. Schulamtes in der Stadt Augsburg zum Schuljahr 2014/15, S. 4f sowie S. 9f
" vgl. Elternratgeber des Staatlichen Schulamtes, S. 17
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richt nach Forderplanen, die Gewahrung eines Nachteilsausgleichs sowie der Ersatz von Ziffern-
noten durch eine allgemeine Bewertung in allen oder einzelnen Fachern moglich.

Dazu wurde beim Staatlichen Schulamt eine unabhangige Beratungsstelle fur Fragen der Inklusi-
on im allgemeinen Schulsystem eingerichtet, die flr die Beratung und fir die Vernetzung aller die
Inklusion und Schule betreffenden Fragestellungen zustandig ist. An der Beratungsstelle arbeiten
Lehrkrafte der Volksschulen sowie Lehrkrafte aus den Forderzentren.

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wtirzer

4.5.3 Ganztagsklassen: Erfahrungsbericht / Staatliches Schulamt

Wie sehen Lehrkrafte das Unterrichten in Ganztagesklassen? Eine Lehrerin der Mittelschule Her-
renbach berichtet:

~Hausaufgaben — die nicht erledigt wurden — stellten mich immer wieder vor neue padagogische
Herausforderungen und beanspruchten viel Unterrichtszeit.

Irgendwann probierte ich auch Nacharbeit am Freitagnachmittag aus, musste jedoch bald erken-
nen, dass ich die einzig Leidtragende war. Es waren meist die gleichen Schuler, die blieben und
hingebungsvoll ihre Hausaufgaben erledigten.

Als es dann sogar mehr wurden, beendete ich das Projekt ,Nacharbeit Freitagnachmittag”.

Es machte ihnen nichts aus mehr Zeit in der Schule zu verbringen — ganz im Gegenteil, sie fUhlten
sich wohl und gut aufgehoben.

Als sich mir die Gelegenheit bot in einer Ganztagesklasse zu unterrichten, musste ich aufgrund
dieser Erfahrung nicht lange Uberlegen und sagte zu.

An unserer Schule findet Ganztagesunterricht von Montag bis Donnerstag von 8.00 bis 16.00 Uhr
statt. Freitag von 8.00 bis 12.15 Uhr ohne Mittagessen.

Der Unterricht ist rhythmisiert, d.h. Unterricht und Freizeitangebote wechseln sich ab.

In der Regel ist von der ersten bis vierten Stunde Unterrichtszeit, in der finften Stunde folgt die
Studierzeit. In dieser Stunde Gben und festigen die Schiler das erworbene Wissen aus den vor-
hergehenden Stunden, teils selbststandig teils in Gruppen oder im Klassenverband, immer betreut
von einer Lehrkraft.

Zusatzlich stehen den Ganztagesklassen jeweils vier Kooperationsstunden zur Verfliigung, in de-
nen zwei Lehrer die Klasse betreuen. Diese Stunden haben sich als sehr wertvoll erwiesen, da wir
gezielter und differenzierter auf die Schuler eingehen konnen.

Von 12.15 - 13.45 Uhr ist MSL — Mittag und soziales Lernen. Nach dem Mittagessen konnen sich
die Kinder erholen, spielen, toben... je nach Temperament. In dieser Zeit sind immer eine Lehr-
kraft sowie zwei Sozialpadagogen von externen Partnern zur Verfligung.

Danach findet entweder wieder Unterricht statt oder die Schiler besuchen verschiedene Arbeits-
gemeinschaften und Wahlangebote.

Naturlich sollten die Kinder zu Hause weiter lernen und ihre Kenntnisse festigen. Ein Teil tut das
auch — ein Teil aber auch nicht. Es ist der Teil der Freitagnachmittag seine Hausaufgaben nachge-
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arbeitet hatte. Das bleibt ihnen und mir erspart, sie verbringen aber mehr Zeit in der Schule, Zeit
die sie zu Hause nicht hatten um ihre Aufgaben zu erledigen.”

454 Jugendsozialarbeit an Mittelschulen - Bestand

JaS ist grundsatzlich in Kapitel 4.4 Jugendsozialarbeit an Augsburger Grund- und Mittelschulen
(JaS) Seite 86 erklart.

JaS wird an folgenden Augsburger Mittelschulen angeboten:

Kapellen-Mittelschule; Centerville-Sud-MS; Herrenbach-Mittelschule; Loweneck-Mittelschule; St.
Georg-Mittelschule; Goethe-Mittelschule; Schiller-Mittelschule; Barenkeller-Mittelschule; Ker-
schensteiner-MS; Werner-von-Siemens-Mittelschule.

Und ab Herbst 2015 an der Hans-Adlhoch-MS.

Damit gibt es an 11 von 14 Schulen eine JaS-Fachkraft

Eine Auflistung aller JaS Stellen mit dem Jahr der Einrichtung befindet sich in Kapitel 6.2 Uber-
blick Gber den Ausbau der Jugendsozialarbeit an Schulen (Jas) Seite 175.

455 Vertiefte Berufsorientierung

In Augsburg wurden im Mai 2007 die ersten Projekte zur vertieften Berufsorientierung eingerich-
tet. Seit dem Schuljahr 2008/09 sind alle Mittelschulverblinde in der Stadt Augsburg flachende-
ckend mit MaRnahmen der vertieften (VBO) und der erweiterten vertieften Berufsorientierung
(eVBO) versorgt. Die Forderangebote stellen eine sinnvolle Ergdnzung der Angebote der Schulen
dar.

Das Zusammenwirken der Schulen und der Trager ist ein wichtiger Punkt flir das optimale Gelin-
gen der VBO-Malinahme. Ein gemeinsames und zwischen den Tragern und Schulen abgestimm-
tes Vorgehen in der Gestaltung dieser Zusammenarbeit ermdglicht eine sehr gute Unterstiitzung
der VBO-Teilnehmer bei deren Eingliederung in den Ausbildungs- und Arbeitsmarkt.

Ein Kernelement des Konzepts sind fest angestellte VBO-Fachkrafte (Sozialpadagogen mit dem
Aufgabenschwerpunkt Begleitung der Jugendlichen beim Ubergang Schule-Beruf) an der jeweili-
gen Schule. Die VBO-Fachkréafte verfligen dort Gber ein eigenes Bliro und sind an ,ihrer” Schule
fur die gesamte Durchflihrung der vertieften und erweiterten vertieften Berufsorientierung ver-
antwortlich.

Bereits fur das Schuljahr 2013/14 entschieden sich alle 14 staatlichen Mittelschulen in der Stadt
Augsburg, fur die Schiler_innen und Schiiler der 7. Jahrgangsstufe aus dem Angebot der eVBO
von der Arbeitsagentur und Kultusministerium das Modul A ,,Schulpraxiszentren integrativ” zu
wahlen.

In einem Zeitrahmen von 1 bzw. 2 Schulwochen erhalten die Schiler_innen und Schiler in den
Lehrwerkstatten bewahrter MaRnahmentrager in der Stadt Augsburg Einblick in die drei Berufs-
felder:

e Technik / Handwerk
e Wirtschaft / Handel / Dienstleistung
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e Soziales / Hauswirtschaft

Sie starken so ihre Berufsorientierung und werden sicherer in der Wahl des berufsorientierenden
Zweiges am Ende der 7. Klasse. Die Jugendlichen durchlaufen die o.g. drei Berufsfelder. In Klein-
gruppen werden ihnen verschiedene Berufsbilder anhand von Praxisprojekten vorgestellt. Dabei
haben sie Gelegenheit

e Fachleute aus der Praxis zu befragen,
e durch Praxisaufgaben mit hohem Realitatsbezug die Berufs- /Arbeitswelt kennenzulernen,

e eigene Starken und Fahigkeiten in der praktischen Auseinandersetzung mit einfachen Aufga-
benstellungen zu erfahren bzw. auszuprobieren,

e eine Rickmeldung Uber grundlegende Kompetenzen und Schlisselqualifikationen als Basis
der Ausbildungsreife durch geschultes Fachpersonal zu erhalten sowie

e erste berufliche Erwartungen und Wunsche zu reflektieren.

Die Schiler_innen und Schuler sollen damit neben dem Unterricht eine moglichst breite prakti-
sche Erfahrung durch Einblicke in alle drei berufsorientierenden Zweige zur Wahl des berufsorien-
tierenden Zweigs gewinnen. Dies geschieht in enger Kooperation mit der Schule und wird durch
die Klassen-lehrkrafte begleitet.

Neu kam im Schuljahr 2014/15 ein Aufbaumodul fur die 8. Jahrgangsstufen hinzu. Durch die Er-
hohung der Fordermittel fur die Schuler_innen und Schuler der Mittelschulen in der Stadt Augs-
burg, konnte dieses Modul fur alle 14 Mittelschulen angeboten werden. Dieses soll die Erfahrun-
gen aus Modul der 7. Klassen vertiefen und das Betriebspraktikum vorbereiten.

Die Kosten flur die MalRnahmen zur vertieften Berufsorientierung werden von der Bundesagentur
far Arbeit, der Stadt Augsburg und dem Freistaat Bayern getragen.’?

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wiirzer

4.5.6 Elternarbeit / Elternkooperation an Mittelschulen

4.5.7 Schulprojekte — Beispiel: Mittelschule Herrenbach

Die bayerische Mittelschule basiert auf den drei Saulen ,,Stark fir den Beruf”, , Stark im Wissen”
und , Stark in der Person”. Zur Erreichung dieser Starken werden, neben dem Unterricht nach
Lehrplan und den berufsvorbereitenden MalRnahmen, auch verschiedene Projekte an den Schulen
durchgefuhrt. Im Folgenden soll das Projekt ,,PIT — Pravention im Team” naher vorgestellt wer-
den.

Ziele des PIT-Programms sind, das soziale Klima in den Klassen zu verbessern, den Jugendlichen
konstruktive Konfliktlosungsmoglichkeiten an die Hand zu geben, die soziale Kompetenz der
Schuler_innen und Schuler, ihr Wertebewusstsein und ihre Verantwortung fir gefahrdete Mit-
schiiler_innen und Mitschiiler zu stérken sowie ihre Zivilcourage zu fordern.’

2 5. Pressegesprach des Staatl. Schulamtes in der Stadt Augsburg zum Schuljahr 2014/15, S. 14ff
3 vgl. PIT — Pravention im Team: Handreichung des ISB
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Die Mittelschule Herrenbach ist seit dem Schuljahr 2010/11 PIT-Schule. Bei der Durchfihrung
werden alle Jahrgangsstufen und Klassen in das Projekt eingebunden, so dass jeder Schiiler, be-
ginnend in der 5. Klasse bis hin zur Abschlussklasse die unterschiedlichen Thematiken und Ein-
heiten durchlauft. Dabei besteht auch die Moglichkeit zu Exkursionen, wie z.B. dem Besuch einer
Gerichtsverhandlung oder einem Ausflug zum Klettergarten. Aufserdem werden externe Partner
(z.B. Polizei, Bricke e.V.) eingebunden. Schwerpunkt dabei ist eine Projektwoche, die wie folgt
aufgebaut ist:

Zunachst werden allen Klassenstufen Einheiten zum Thema Teambildung durchgefuhrt, die
Ubungen zur Starkung der Klassengemeinschaft und Teamfahigkeit beinhalten.

In den folgenden Tagen werden klassenspezifische Thematiken behandelt:

e Jgst. b: Lebenskompetenztraining (Stress, Starken, Empathie, Streiten, Klassenregeln)
e Jgst. 6: Gewalt — Ein Thema das uns alle angeht

e Jgst. 7: Gewalt und Medien (Urheberrecht, Chatten, Happy slapping)

e Jgst. 8: Sucht (Suchtspektrum / Suchtdefinition, illegale und legale Drogen)

e Jgst. 9 Liebe und Partnerschaft

Praktische Umsetzung am Beispiel einer 7. Klasse:
e Schuler fullen Fragebogen zum Verhalten mit neuen Medien aus
e im Klassenverband werden Situationen bewertet, ob Gewalt vorliegt oder nicht

e Teamubung - Klotzchenspiel: Klasse wird in zwei Gruppen geteilt. Eine Gruppe bleibt im
Raum, jeder Schiler bekommt ein Klotzchen in die Hand. Auftrag: , lhr gebt euer Klotzchen
nur ab, wenn ihr hoflich gefragt werdet.” Auftrag fur die anderen Schuler: ,Besorgt euch so
schnell wie moglich ein Klotzchen.”

e Erstellung einer Pinnwand. Schuler schreiben Wortkarten zu , Bei Gewalt flhle ich mich...”

e Fragen zur Handysucht (10 Fragen mit je drei Antwortmoglichkeiten)
Auswertung: abhangig / nicht abhangig

e ,Suchtdefinition” — Diskussion — ,Was kann man tun, um zu verzichten?”
e Themensammlung: ,Von welchen neuen Medien kann ich abhangig werden?”
e Film: ,Chat-Geflister” mit Nachbesprechung und Diskussion

e gemeinsames Fruhstuck (dabei iber Benutzungsgewohnheiten der Schiler mit ihren Handys
sprechen)

e verschiedene Teamubungen

e ,Sicheres Chatten” — Vortrag von externem Partner (Polizei), Moglichkeit Fragen an Spezialis-
ten zu stellen

e Nachbesprechung des Vortrages
e Ruckblick, Bewertung der Projekttage
Auch nach Ablauf der Projektwoche werden immer wieder ausgewahlte Teamubungen in den

Unterrichtsalltag eingebaut, um die sozialen Kompetenzen der Schiler_innen und Schiler aufzu-
bauen, zu vertiefen und zu festigen.
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Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wtirzer

Schul-AG - Imkerei

e Was kann die Imkerei den Schilern bieten?

Honigbienen haben in unseren Breiten ohne menschliche Hilfe heute kaum mehr Uberlebens-
chancen. Andererseits sind Bienen aufgrund ihrer Bestaubungsleistung bei Nutz- und Wildpflan-
zen flr uns alle lebensnotwendig. Es ist deshalb wichtig, dass es Menschen gibt, die sich mit
Bienen befassen. Nun ist es aber auch nicht ganz einfach, Kontakt zu Bienen und zu Imkern zu
finden. Es ist deshalb angebracht, jungen Menschen uber die Schulen Zugang zu Bienen anzubie-
ten. Deshalb hat der Imkereiverein-Pfersee angeboten, seine Vereinsbienenkasten auf dem Ge-
lande der GS und MS-Centerville Sid aufzustellen und diese im Rahmen einer Arbeitsgemein-
schaft durch die Schule pflegen zu lassen. Die Erfahrung zeigt, dass sich viele Kinder von der 1.
bis zur 9. Klasse, flir Bienen sehr interessieren. Wenn Unterricht Gber Bienen angeboten wird,
stellt sich schnell Nachfrage ein!

¢ Was sind die Inhalte des imkerlichen Tuns?
Die Imkerei bietet Uberwiegend praktischen Unterricht. Lernen durch Handeln ist hier die Devise!

Die Imkerei ermoglicht jungen Menschen Kontakt zu lebenden Tieren.
Sie erfordert und lehrt Respekt im Umgang mit ihnen. Bienen sind keine Streicheltiere, sie sind
aber bei sachgemalRem Umgang gut zu handhaben.

Die Imkerei eroffnet einen weitreichenden Kontakt zur Natur! Bienen leben in einem strengen
Jahresrhythmus und lassen deshalb die Jahreszeiten mit Wetter und Pflanzenwelt intensiv miter-
leben.

Der Umgang mit Bienen fordert Verantwortungsbewusstsein, denn erfolgreiche Bienenhaltung
erfordert vorausschauendes Planen, Durchhaltevermogen und Sorgfalt.

Bienen tragen in hohem Mal3 zur Bestaubung der bunt bluhenden Pflanzen bei. Die Bienenschule
stellt deshalb verschiedene Versuche vor, die den hohen 6kologischen Wert der Bienen erfahren
lassen.

Wer Bienen halt, kann Honig ernten! Ein selbst erwirtschaftetes Lebensmittel vermittelt Achtung
vor Nahrungsmitteln.

Selbst geernteter Honig - ein wohlschmeckendes und gesundes Lebensmittel! Es gibt deshalb
auch eine kleine Kochschule fur die Zubereitung von Speisen mit Honig im berufsorientierenden
Zweig , Soziales”.

Bienen stehen nicht alleine da. Neben dem
Schulfach PCB, dem sie am nachsten stehen,
konnen deshalb auch andere Facher wie
Deutsch, Kunst, Technik, Soziales, Wirtschaft
und Mathematik heitere, reizvolle und interessan-
te Beitrage bieten.

Das Projekt "Bienen an der Schule" ermoglicht
einen Einblick in das Berufsfeld Landwirtschaft,
besonders in den Beruf des Tierwirtes im Bereich

Abbildung 28 Schiler_innen bei der Imkerei der Blenenhaltung'
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Und schlieB3lich: ein Bienenvolk glucklich durchs Jahr bringen ist ein grof3es Erfolgserlebnis - ein
Gewinn fur jede Schilerin, fur jeden Schiler!

Staatliches Schulamt fir die Stadt Augsburg Birgit Loffler-Moody

4.5.8 Ubergangsmanagement Mittelschule - Ausbildung -
Die Fachstelle Ubergang Schule-Beruf in der Stadt Augsburg

"Die aktuelle Ausbildungsmarktsituation ist durch zwei scheinbar widerspruchliche Entwicklun-
gen gekennzeichnet. Auf der einen Seite haben Betriebe zunehmend Schwierigkeiten, ihre ange-
botenen Ausbildungsstellen zu besetzen. Auf der anderen Seite gibt es immer noch zu viele junge
Menschen, denen der Einstieg in Ausbildung nicht unmittelbar gelingt. Die Stellenbesetzungs-
schwierigkeiten haben sich gegenuiber dem Vorjahr weiter verscharft. Passungsprobleme am
Ausbildungsstellenmarkt stellen somit eine der zentralen Herausforderungen der nachsten Jahre
dar.

Aufgabe einer verantwortungsvollen Bildungspolitik ist es, die verschiedenen Entwicklungen am
Ausbildungsstellenmarkt zu beobachten, um daraus Handlungsstrategien zu entwickeln und um-
zusetzen. Dabei gilt es, die betriebliche Sichtweise wie auch die Perspektive der Jugendlichen
gleichermalen zu beriicksichtigen". Berufsbildungsbericht 2013, S. 24

Diese Einschatzung des Bundesinstituts flr Berufsbildung teilt das Bildungsreferat der Stadt
Augsburg. Deshalb wurden in den vergangenen Jahren verschiedene Anstrengungen unternom-
men, um im Ubergang Schule-Beruf Impulse zu setzen. Ein Baustein hierzu war 2011 bis 2013
das Projekt Regionales Ubergangsmanagement (RUM), geférdert vom Europdischen Sozialfonds
sowie dem Bundesbildungsministerium.

Seit Oktober 2013 wird die Arbeit von RUM in kommunaler Trégerschaft als Fachstelle Ubergang
Schule-Beruf weitergefuhrt und weiterentwickelt.

Fachstelle Ubergang Schule-Beruf, Gerhard Steiner

4.6 Realschulen

Die Realschule in Bayern vermittelt ihren Schuler_innen eine erweiterte Allgemeinbildung und
richtet sich an junge Menschen, die praktische Fahigkeiten und Neigungen haben, sich gleichzei-
tig aber fur theoretische Inhalte interessieren. Schiler_innen erwerben in der Realschule eine
allgemeine und berufsvorbereitende Ausbildung. Als Regelschule umfasst die bayerische Real-
schule die Jahrgangsstufen 5 bis 10 und bietet insgesamt drei Ausbildungsschwerpunkte an, die
in sogenannten Wabhlpflichtfachergruppen ab der 7. Jahrgangsstufe einsetzen (vgl. Die Bayeri-
sche Realschule, 2012).

Auf dem Augsburger Stadtgebiet gibt es insgesamt acht Realschulen des ersten Bildungswegs.
Daneben gibt es eine Abendrealschule, in der die Mittlere Reife auf dem zweiten Bildungsweg
erworben werden kann. Drei der acht regularen Realschulen sind in kirchlicher Tragerschaft, zwei
in privater, zwei in staatlicher und eine in stadtischer Tragerschaft. Die Schilerzahl an Augsburger
Realschulen steigt in den vergangenen Jahren wie in ganz Bayern kontinuierlich an.
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4.6.1 Sprachbildung an Realschulen

Sprachforderung lasst sich nicht als ein Problem des elementaren Bildungsbereichs und der Mit-
telschulen abtun. Viele Schiler_innen kommen gerade in der heutigen Zeit erst im fortgeschritte-
nen Alter nach Deutschland. Oftmals stellt flir diese Schuler_innen die Sprache ein Hemmnis dar,
das die Integration und den Besuch einer weiterfuhrenden Schule erschwert. Es gibt im Augsbur-
ger Stadtgebiet jedoch Schulen, die sich diesem Problem aktiv stellen und tragfahige Konzepte
ausgearbeitet haben.

Eines dieser Beispiele fur gelungene Sprachforderung in der werdenden Bildungsregion Augsburg
Iasst sich in der Agnes-Bernauer-Realschule fur Madchen finden. Dort lauft seit Jahren erfolgreich
das Projekt , Die internationale Klasse”, ein Projekt zur Forderung von Schiler_innen und Schi-
lern mit abweichender Muttersprache. Seit dem Schuljahr 2004/05 werden dort Schiiler_innen
und Schiler mit unterschiedlichem Ausgangsniveau in der deutschen Sprache (von Anfangern
ohne Deutschkenntnisse bis hin zu Fortgeschrittenen) im Laufe von zwei Schuljahren mit jeweils
drei zusatzlichen Deutschstunden am Vormittag befahigt, die Regelklasse einer weiterfuhrenden
Schule zu besuchen.

Ausgangslage flir das Projekt ist ein hoher Anteil von Schiler_innen an der Schule mit Migrati-
onshintergrund (ca. 65%). Diesen Schiiler_innen soll dennoch die Chance gegeben werden, einen
hoheren Bildungsabschluss moglichst ohne Zeitverlust zu erreichen.

Das Konzept der Agnes-Bernauer Schule sieht folgende Handlungsfelder vor:

e Sprachforderung

e interkulturelle Bildung

e Kooperation mit den Eltern

e Ubergangsmanagement

Far die Arbeit werden folgende Ziele festgeschrieben:
¢ in den Regelunterricht integrierte Sprachforderung
¢ weitgehend gemeinsamer Unterricht in Regelklassen

o erfolgreicher Abschluss einer weiterfihrenden Schule fur Schuler_innen mit Migrationshinter-
grund

Dies gelingt in der Umsetzung dadurch, dass die Schuler_innen mit Migrationsunterricht — unab-
hangig von ihren Deutschkenntnissen — von Anfang an am normalen Unterricht teilnehmen. Le-
diglich im Fach Deutsch werden die Klassen zweigeteilt. Wahrend die eine Gruppe normalen
Deutschunterricht erhalt, besucht die andere Klasse den Deutschforderunterricht von 8 bzw. 7
Wochenstunden (8 Deutschstunden in der 5. Jahrgangsstufe und 7 in der 6. Jahrgangsstufe). Als
Ausgleich entfallt fir diese Schiler_innen der Unterricht in Gestalten, somit entsteht fur sie keine
Mehrbelastung.

Die Internationale Klasse erstreckt sich Uber zwei Jahre. In der 5. Jahrgangsstufe ist der Unter-
richt frei vom Lehrplan und richtet sich an den ganz speziellen Bedurfnissen der Schiler_innen
aus. In der 6. Klasse orientiert sich der Unterricht dann nach Maoglichkeit am Lehrplan.

Die Evaluation zeigt positive Ergebnisse. Unter anderem kann diese Form der Forderung dazu
beitragen, dass Schiler_innen ihre sprachlichen Defizite nicht als Mangel erfahren, sondern als
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eine Besonderheit, die aktiv aufgearbeitet werden kann und wird. Darlber hinaus erfahren sie,
dass ihre eigene Muttersprache ebenfalls eine Qualifikation darstellt und kein Hemmnis. Der Er-
folg der Internationalen Klasse zeigt sich ebenfalls in der Zahl der erfolgreichen Absolventen, un-
ter denen spater etliche ebenfalls den gymnasialen Abschluss anstreben.

Die Internationale Klasse leistet damit einen aktiven Beitrag zu Sprachforderung und Integration.
Ganz im Sinne einer Bildungsregion wird hier dem demographischen Wandel begegnet.

4.6.2 Inklusion an der Realschule

Ein erfolgreiches Beispiel daflir, wie das Thema Inklusion in der Regelschule aktiv angegangen
werden kann, findet sich unter dem Gliederungspunkt , Inklusion am Gymnasium” (5.2.1.4.2).
Dort wird das Zertifikat ,,Inklusion in der Regelschule” vorgestellt, das an der Universitat angebo-
ten wird. Dieses soll angehende Lehrkrafte der Regelschulen mit den notigen Ressourcen ausstat-
ten, um die Herausforderungen der Inklusion in der Regelschule meistern zu konnen.

4.6.3 Schulprojekte

Gerade im Bereich der Saule vier der Bildungsregionen (Blrgergesellschaft starken) gibt es viele
erfolgreiche Projekte im Augsburger Stadtbereich. Eines dieser Programme, an dem sich viele der
Augsburger Realschulen beteiligen, ist ,,Change in”. ,,Change in” ist ein lokales Freiwilligenpro-
jekt, in dem Schuler_innen die Maoglichkeit haben, sich ehrenamtlich zu engagieren. Unter der
Leitung des Freiwilligenzentrums Augsburg und des Stadtjugendrings engagieren sich Schu-
ler_innen ab der 8. Klasse im sozialen, dkologischen und kulturellen Bereich. Schiler_innen enga-
gieren sich zum Beispiel, in dem sie

e in einer Kindertagesstatte mithelfen,

e in einem Altersheim sich um Senioren kimmern,
e in einem Tierheim Tiere versorgen,

e im Welt-Laden helfen

e und in vielen weiteren Bereichen engagieren.

Begleitet werden die Schuler_innen wahrend ihres Engagements durch einen Mentor. Die Schu-
ler_innen suchen sich bis zu vier Einsatzstellen aus, in denen sie sich sozial engagieren mochten.
Anschlielsend engagieren sie sich in einer dieser Einrichtungen ca. 40 Stunden, d.h. zwei Stunden
wochentlich. Das Projekt findet zweimal im Jahr statt. Die Arbeit der Schuler_innen wird in einer
groRen Abschlussfeier im Barbarasaal des Stetten-Instituts beendet, bei der jede Teilnehmerin /
jeder Teilnehmer eine Urkunde erhalt.

Das seit 2003 laufende Projekt ,,Change in” ist ein vorbildliches Beispiel daflir, wie Schiiler_innen
sich bereits in jungen Jahren in der Blurgergesellschaft einbringen konnen und ein Stlick weit
Verantwortung bernehmen konnen. In der nun mittlerweile 25. Runde ,,Change in” konnen
Schiler_innen immer wieder erleben, inwiefern ihr eigenes Handeln einen Beitrag flr unsere
Stadtgesellschaft leisten kann.
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4.7 Gymnasien

Das Gymnasium steht vor vielen Herausforderungen. Neben dem Ausbau von Mittags- und Ganz-
tagsangeboten, was mit der veranderten Stundenplansituation im eingefihrten achtstufigen
Gymnasium einhergeht, sieht sich das Gymnasium vor allem steigenden Schulerzahlen gegen-
Uber. Zudem werden die einzelnen Gymnasien zukiinftig eine Entscheidung treffen mussen, ob
sie einen neunstufigen optionalen Zug, die sogenannte , Mittelstufe plus”, einfiihren wollen. Die-
se ist als ein bedarfsorientiertes Modell mit einer Dehnung der Lernzeit um ein Jahr fir Schu-
ler_innen gedacht, fur die zusatzliche Lernzeit aus padagogischen Griinden sinnvoll erscheint.
Aber auch die Themen Inklusion und Migration stellen das moderne Gymnasium vor Herausfor-
derungen, fir die eine Vielzahl an innovativen Losungsansatzen notig ist.

Insgesamt existieren auf dem stadtischen Gebiet in Augsburg 14 Gymnasien unter verschiedener
Tragerschaft. Neben den staatlichen und stadtischen Gymnasien gibt es auch eine grofiere An-
zahl kirchlicher und privater Gymnasien.

4.7 1 Sprachbildung an Gymnasien

Unbestritten nimmt die sprachliche Kompetenz der Schiler_innen eine gesonderte Rolle ein. Die
Sprachkompetenz ist der Schllssel flr gelungene Integration sowie schulische, berufliche und
gesellschaftliche Chancengleichheit, denn Defizite im sprachlichen Bereich konnen sich ebenfalls
auf andere Kompetenzbereiche negativ auswirken. Betroffen sind vor allem Schiiler_innen aus
bildungsfernen Milieus und/oder mit Migrationshintergrund. Sprachforderung wird daher heutzu-
tage als eine Aufgabe wahrgenommen, die durchgehend von frihkindlicher Bildung bis hin in das
Erwachsenenalter gesehen werden muss. Dennoch wird die Sprachbildung in der Sekundarstufe
und vor allem im Gymnasium haufig vernachlassigt.

In Augsburg sind etliche Gymnasien von dieser Entwicklung massiv betroffen. Beispielhaft fr
laufende MalRnahmen Augsburger Gymnasien, auf die Situation innovativ und konstruktiv einzu-
gehen, soll im Folgenden genauer auf ein Projekt im Augsburger Peutinger-Gymnasium darge-
stellt werden: Die dortige Schiilerschaft setzt sich sehr heterogen zusammen. In etwa 60 % der
Schiler_inen sind nicht von deutscher Herkunft. Seit dem Schuljahr 2012/13 gibt es dort das For-
derprojekt ,Besser in Deutsch”. Einmal pro Woche arbeiten studentische Tutor_innen fiir 60 Mi-
nuten jeweils mit Kleingruppen von vier bis finf Schiler_innen zusammen. Gelibt werden vor
allem Sprechen, Lesen und Schreiben. Dartiber hinaus wird der Wortschatz der Schuler_innen
erweitert und geubt, diesen variabel anzuwenden. Die Tutor_innen werden von Lehrkraften des
Peutinger-Gymnasiums angeleitet und begleitet. Zusatzlich findet eine universitare Betreuung des
Projektes durch den Lehrstuhl Didaktik der deutschen Sprache statt. Das Projekt kann bereits
erste Erfolge vorweisen und wird von den Schiler_innen gut angenommen.

4.7.2 Inklusion am Gymnasium

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention und der Anderung des Bayerischen Erziehungs- und
Unterrichtsgesetzes vom Juli 2011 wurde der inklusive Unterricht zur Aufgabe aller Schulen und
Schularten. Prinzipiell wird dadurch der Zugang aller Schuler_innen mit einem besonderen For-
derbedarf in die Regelschulen moglich. Die gemeinsame Beschulung von Kindern mit und ohne
besonderem Forderbedarf stellt nicht nur Schulen, Schuler_innen und Eltern vor eine besondere
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Herausforderung, sondern vor allem auch die Lehrer_innen. Denn neben die strukturellen Mal3-
nahmen, die zur Forderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbe-
darf notig sind, tritt ein breites didaktisches und padagogisches Methodenrepertoire, um diese
Kinder und Jugendlichen nach bestem Wissen und Gewissen zu fordern. Allzu oft bleibt das
Thema Inklusion in der Lehrerausbildung jedoch auf3en vor.

Die Universitat Augsburg setzt an diesem Punkt an und versucht, bereits in der Lehrerausbildung
tatig zu werden. Zu diesem Zweck wurde das Zertifikat ,,Inklusion in der Regelschule” eingefuhrt,
um kunftige Lehrkrafte mit den notigen Kompetenzen auszustatten, die Zukunftsaufgabe Inklusi-
on in der Regelschule erfolgreich zu meistern. Durch eine Kooperation des Lehrstuhls fiir Grund-
schulpadagogik und —didaktik und des Lehrstuhls fur Schulpadagogik besteht fir die einzelnen
Lehramter die Moglichkeit, sich eine Profilbildung des eigenen Studiums in Hinblick auf Inklusion
zu zertifizieren. Die Idee des Zertifikats entstand in der AG Inklusion, einem bayernweiten Netz-
werk von Dozenten der Grundschulpadagogik, die sich mit Lehre und/oder Forschung zum The-
ma Inklusion beschaftigen. Folglich befindet sich das Zertifikat auch in anderen bayerischen Uni-
versitatsstadten im Aufbau. Die Augsburger Schulpadagogik beteiligt sich an der Initiative fur die
Lehramter Mittelschule/Realschule/Gymnasium.

Im Rahmen des Zertifikates mussen die Studierenden die folgenden Leistungen erbringen:

e ein durch die Universitat begleitetes, zusatzliches Praktikum von mindestens 60 Stunden (3
Wochen) in einer inklusiv arbeitenden Institution;

e erfolgreiche Teilnahme an einem Seminar Uber ,Theoretische Grundlagen der Inklusion”;

e erfolgreiche Teilnahme an einem Seminar Uber , Diagnose und Forderkompetenz unter grund-
schul- und sonderpadagogischer Perspektive”;

e erfolgreiche Teilnahme an einem Seminar Uber ,Methodenkompetenz zur unterrichtlichen
Gestaltung inklusiven Lernens”;

e Zudem muss sich eine Abschlussarbeit (Zulassungs-, BA- oder Masterarbeit) des Studiums im
Forschungskontext der Inklusion verorten lassen, so dass eine umfassende forschende Ausei-
nandersetzung anhand einer eigenen Fragestellung zum Thema Inklusion gewabhrleistet ist.

Das Zertifikat ,,Inklusion in der Regelschule” bietet somit den Lehrkraften bereits im ersten Aus-
bildungsabschnitt die Moglichkeit, sich mit dem Thema Inklusion aktiv und konstruktiv zu be-
schaftigen, um sich den kunftigen Herausforderungen stellen zu konnen.

4.7.3 Projekte im Rahmen der Bildungsregion

Eines der elementaren Ziele der vierten Saule der Bildungsregion ist es, junge Menschen fur die
Biargergesellschaft gewinnen. Hierbei konnen vor allem innovative Ansatze eine grolRe Rolle spie-
len, um die die Kluft zwischen schulischem Lernen und aufRerschulischem sozialen Engagement
zu Uberbricken und Schiuler_innen fur die Arbeit am Gemeinwohl zu gewinnen.

Ein gutes Beispiel hierfur ist die aus den USA kommende Methode Service Learning. Dieser An-
satz verknUpft burgerliches Engagement mit schulischer Reflexion. Dabei setzen sich Schi-
ler_innen in 6kologischen, sozialen, politischen oder kulturellen Kontexten flr die Gesellschaft ein
(Service). Dieser Einsatz fir das Gemeinwohl findet jedoch nicht losgelost von schulischem Unter-
richt statt. Projekte werden in der Schule geplant, reflektiert und mit Zielsetzungen und Inhalten
der Lehrplane verknupft (Learning). Service Learning ist daher von rein ehrenamtlichen Tatigkeiten
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und projektbasiertem Lernen abzugrenzen. Im Gegensatz zu projektbasiertem Lernen steht die
Erzeugung eines sozialen Mehrwerts im Zentrum der Methode. Ferner findet Service Learning
zwingend in authentischen Situationen statt, wohingegen das Projekt auch rein fiktiven Charakter
haben kann. Im Gegensatz zum reinen Ehrenamt tragen die Schiler_innen die Inhalte zurtck in
den Unterricht und reflektieren sie dort.

Im Rahmen der Bildungsregion Augsburg plant die Maria-Stern-Schule im Stadtteil Goggingen,
im laufenden Schuljahr 2014/15 erstmalig ein Service Learning Projekt durchzufiihren. In Koope-
ration mit der Universitat Augsburg soll das padagogische Fachpersonal vor Ort in der Methode
Service Learning geschult werden und mogliche gesellschaftliche Bedarfslagen sowie Projekt-
partner im Stadtteil ausloten. Dabei wird vor allem ein grof3er Wert auf Schilerpartizipation ge-
legt. Von der Zielsetzung im Projekt bis zur konkreten Durchfuhrung des Projektes werden die
Schiler_innen vor Ort aktiv mit einbezogen. Service Learning kann dabei einen Beitrag zum Er-
werb Uberfachlicher Kompetenzen leisten. Die Selbstkompetenz wird gestarkt, indem Schu-
ler_innen Erfahrungen der Selbstwirksamkeit machen; sie erleben, dass ihr Tun einen Beitrag zur
Gesellschaft leistet. Die Sozialkompetenz wird durch das hohe Mal an Interaktion gefordert; In-
teraktion sowohl mit den Mitschuler_innen als auch mit den aulRerschulischen Partnern im Pro-
jekt. Das im Projekt erworbene Fachwissen starkt wiederum die Fachkompetenz. Ferner lernen
die Schiler_innen Methodenkompetenz durch das hohe Mal} an Eigentatigkeit. Nicht zuletzt leis-
tet Service Learning einen enormen Beitrag zu den Bildungs- und Erziehungszielen der Schule:
Schiler_innen entwickeln Einstellungen, die personliche und gesellschaftliche Verantwortung
umfassen, einschliel3lich eines Bewusstseins fur soziale Probleme und das Wohlergehen anderer.
Dadurch kann ein Beitrag zur Starkung der Schulerpersonlichkeit geleistet werden. Schiler_innen
lernen Werte unserer demokratischen Grundordnung und Prinzipien der Solidaritat. Somit kann
diese Methode nicht nur auf3erst motivierend fur Schuler_innen sein, sie leistet ebenfalls einen
Beitrag zur Reifung der Personlichkeit und der Mundigkeit der Schuler_innen.

Ziel ist es, Service Learning auf lange Sicht hin im Profil der Schule und im Stadtteil zu verankern.
Positive Erfahrungen sollen schlie3lich ins Forum Bildungsregion eingebracht werden, um die
Erkenntnisse mit anderen Schulen/Schularten in der Stadt zu teilen.

4.8 Sozialpadagogische Hilfen an Schulen (SaS) fur Schuler_innen der Augsbur-
ger Realschulen und Gymnasien

Sozialpadagogische Hilfen an Schulen (SaS) ist ein durch das Amt fur Kinder, Jugend und Familie
finanziertes Angebot der Jugendhilfe fur Realschulen und Gymnasien.

Diese Schultypen sind vom JaS-Programm des Sozialministeriums ausgeschlossen. Daher kann
sozialpadagogische Unterstitzung nur von der Kommune selbst finanziert werden.

SaS richtet sich an Kinder und Jugendliche, die sozial und/oder individuell benachteiligt sind und
personliche, erzieherische, psychosoziale oder familiare Problemlagen aufweisen (8 13 SGB VIlI)

SaS unterstutzt ebenso die Erziehungsberechtigten und Lehrkrafte dieser jungen Menschen bei
der Bewaltigung von Konfliktsituationen.

Vorrangiges Ziel ist es, die Bildungschancen der jungen Menschen und deren soziale Integrations-
fahigkeit zu verbessern.
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Grundlage von SaS ist die Hilfe zur Selbsthilfe.

Die sozialpadagogischen Fachkrafte sind bei freien Tragern der Jugendhilfe angestellten.

Konzepterstellung, Koordination und fachliche Begleitung erfolgt durch die Kommunale Jugend-

arbeit im Amt fur Kinder, Jugend und Familie.

SaS bietet an:

e Sozialpadagogische Diagnostik zur Ermittlung von Hilfebedarfen und zur Entwicklung spezifi-

scher Angebote flir junge Menschen.

e Klarung und Unterstitzung bei der Bewaltigung von Konflikten

e Zusammenarbeit mit Eltern durch Einzelgesprache, themenspezifische Elternabende, Sozial-

raumorientierung
e Vermittlung des Kontakts mit Lehrkraften und schulischen Unterstiitzungs-angeboten

e Vermittlung des Kontaktes mit den Fachkraften und Diensten der Jugendhilfe

e Forderung, Verbesserung, Stabilisierung der Entwicklung und sozialen Integration von jungen

Menschen

Dabei verwendet SaS folgende Methoden:

e Einzelfallberatung

e Soziale Gruppenangebote, Kompetenztraining, Projektarbeit (themen- und klassenspezifisch)

e Beratung der Eltern
e Beratung der Lehrkrafte

e Vernetzung und Kooperation mit Einrichtungen und Diensten im Gemeinwesen.

Qualifikation und Fortbildung:

Die SaS-Fachstelle ist mit einer berufserfahrenen Fachkraft der Jugendhilfe mit abgeschlossenem

(sozial)padagogischem (Fach-)Hochschulstudium (staatl. anerkannte Sozialpadagogen; Dipl.-
Padagogen (Univ.) zu besetzen
Die fachliche Umsetzung von SaS wird von der Kommunalen Jugendarbeit im Amt fir Kinder,

Jugend und Familie unterstutzt und begleitet, sowie durch ein Fortbildungsangebot und Projekt-

sitzungen weiterentwickelt.

Teamanbindung und Supervision werden vom Malinahmetrager gewahrleistet.

Ausbauplanung / Entwicklung von SaS:

Start Schule

Ende 2013 Bert-Brecht-Realschule
Peutinger-Gymnasium

September 2014 Maria-Theresia-Gymnasium
Holbein-Gymnasium

Oktober 2015 Heinrich-von-Buz-Realschule
Reischlesche Wirtschaftsschule
Gymnasium bei St. Anna
Rudolf-Diesel-Gymnasium
8 Schulen

Tabelle 7 Ausbauplanung / Entwicklung von SaS Stand Mai 2015

Amt fir Kinder, Jugend und Familie, Kommunale Jugendarbeit Gerald Bell
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4.9 Forderzentren

49.1 Sonderpadagogische Forderzentren (SFZ)

Ulrichschule Sonderpadagogisches Forderzentrum | Augsburg Std/West

e SVE Gruppen

e Jahrgangsstufen 1-9

e 1 Sonderpadagogische Stutz- und Forderklasse

e Gruppen der offenen Ganztagsschule sowie Gruppen der Mittagsbetreuung

e 2 Schulen mit dem Schulprofil Inklusion (GS Inningen Augsburg, MS Hans-Adloch Augsburg)

e Betreuung und Beratung von ca. 230 Schilern durch den Mobilen Sonderpadagogischen
Dienst an Grund- und Mittelschulen

Martinschule Sonderpadagogisches Forderzentrum |l Augsburg Nord
e SVE Gruppen

e Jahrgangsstufen 1-9

e 2 Sonderpadagogische Stltz- und Forderklassen

e 1 Partnerklasse an der Loweneckschule

e Gruppen der offenen Ganztagsschule, gebundene Ganztagsklassen sowie Gruppen der verlan-
gerten Mittagsbetreuung

e 1 Schule mit dem Schulprofil Inklusion (GS Werner-Egk Augsburg)

e Betreuung und Beratung von ca. 120 Schulern durch den Mobilen Sonderpadagogischen
Dienst an Grund- und Mittelschulen

Pankratiusschule Sonderpadagogisches Forderzentrum Il Augsburg Ost
e SVE Gruppen

e Jahrgangsstufen 1-9

e 1 Sonderpadagogische Stltz- und Forderklasse

e Gruppen der offenen Ganztagsschule, gebundene Ganztagsklassen sowie Gruppen der Mit-
tagsbetreuung

e 1 Schule mit dem Schulprofil Inklusion (GS Herrenbach Augsburg)

e Betreuung und Beratung von ca. 100 Schulern durch den Mobilen Sonderpadagogischen
Dienst an Grund- und Mittelschulen
Jugendsozialarbeit an Sonderpadagogischen Forderzentren - Bestand

Ja$S ist grundsatzlich in Kapitel 4.4 Jugendsozialarbeit an Augsburger Grund- und Mittelschulen
(JaS) Seite 87 erklart.

JaS wird an allen Sonderpadagogischen Forderzentren angeboten:
SFZ-Martin-Mittelschule, SFZ-Pankratius-GS, SFZ-Ulrich-Grundschule, SFZ-Martin-Grundschule

Eine Auflistung aller JaS Stellen mit dem Jahr der Einrichtung befindet sich in Kapitel 6.2 Uber-
blick Gber den Ausbau der Jugendsozialarbeit an Schulen (Jas) Seite 175.
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4.9.2 Forderzentrum, Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Rudolf-Steiner-Schule Augsburg,

priv. Forderzentrum, Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, des Forderkreises fur Heilpadago-
gik und Sozialtherapie in Augsburg e.V.

e SVE Gruppen

e Jahrgangsstufen 1-12

e angegliederte Heilpadagogische Tagesstatte

4.9.3 Forderzentren, Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

Frére-Roger-Schule Augsburg,

priv. Forderzentrum mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung der Frére-
Roger-Kinderzentrum gGmbH

e angegliederte Klassen fir Kranke in der KJP Josefinum

o Kooperation mit der Frere-Roger-Kinderzentrum (HPT, HPH, UBZ)

Simpertschule Augsburg,

priv. Forderzentrum mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung der Schwa-
benhilfe fur Kinder, Verein zur Erziehungshilfe und Sprachforderung e.V.

e 1 SVE Gruppe

e Jahrgangsstufen 1-4

e angegliederte Sonderpadagogische Tagesstatte

494 Forderzentrum, Forderschwerpunkt Horen,

Forderzentrum Augsburg, Forderschwerpunkt Horen, Trager: Schwabisches Forderzentrum fir
Horgeschadigte Augsburg GmbH

e Frihforderung

e SVE Gruppen (davon je eine im Landkreis Neu-Ulm, Dillingen und Kempten)
e Jahrgangsstufen 1 — 9 (davon 2 GS-Stufen in Kempten)

e Offene Klassen in der Grundschulstufe

e Mittelschulabschluss / Qualifizierter Mittelschulabschluss

e 1 M-Zug im Aufbau

e Heilpadagogische Tagesstatte

e Audiologische Beratungsstelle

e Inklusive Betreuung und Beratung von ca. 250 Schilern an verschiedenen Schularten in
Schwaben
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495 Forderberufsschulen

Benedikt-von-Nursia-Berufsschule Augsburg,

priv. staatlich anerkannte Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung, Forderschwerpunkt
Lernen, der Katholischen Jugendfursorge der Diozese Augsburg e.V.

e enge Kooperation mit dem Forderwerk St. Elisabeth (BBW)

Pralat-Schilcher-Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung

Forderschwerpunkt Lernen, der Katholischen Jugendflirsorge der Diozese Augsburg e.V.

e enge Kooperation mit dem Forderwerk St. Elisabeth (BBW)

4.10 Bayernkolleg

Das Bayernkolleg Augsburg ist ein Gymnasium des Zweiten Bildungswegs, das von der Berufsta-
tigkeit oder einer Berufsausbildung in drei oder vier Jahren zur Allgemeinen Hochschulreife fuhrt.
In ganz Bayern gibt es nur sechs Kollegs, so dass es fur Augsburg ein Glicksfall ist, Standort fur
das groldte Kolleg Bayerns zu sein.

Das Bayernkolleg Augsburg bietet jungen bildungswilligen Erwachsenen unabhangig von ihrer
Biographie die Chance zur beruflichen und personlichen Neuorientierung.

Somit steht diese Schule fiir Chancengleichheit und fir Durchlassigkeit des o6ffentlichen Bil-
dungssystems.

Insbesondere mit seinem Modellversuch im Vorkurs setzt sich das Bayernkolleg Augsburg inten-
siv fur Kollegiat_innen und Kollegiaten mit Migrationshintergrund ein und legt einen Schwerpunkt
auf die Sprachforderung: Ziel ist es dabei, Lernende mit Migrationshintergrund, aber auch aus
bildungsfernen Schichten, schrittweise von der Umgangssprache an die Bildungssprache heran-
zufihren.

Unser Ziel ist es, einerseits die allgemeine Studierfahigkeit auf der Basis einer breiten Allgemein-
bildung zu vermitteln und so die Voraussetzung zu einem erfolgreichen Studium an allen Universi-
taten und Hochschulen zu schaffen, andererseits aber auch den Grundstein zur beruflichen Aus-
und Weiterbildung zu setzen.

Dabei sollen Sozialverhalten und Teamfahigkeit gestarkt, individuelle Begabungen gefordert, Ler-
nende mit Migrationshintergrund integriert, Toleranz und Achtung vor anderen gefestigt werden.

Der vertrauensvolle Umgang zwischen Lehrenden und Lernenden und die kompetente Einzelbera-
tung und Forderung sind wesentliche Schwerpunkte unserer Arbeit auf dem gemeinsamen Weg
zum Abitur.

Zum Bayernkolleg Augsburg gehort auch ein benachbartes Wohnheim mit 60 Platzen. Die pada-
gogische Einheit von Schule und kostenglinstigem Wohnen tragt zum Miteinander von jungen
Erwachsenen unterschiedlicher Herkunft bei, die einander auf dem Weg zum Abitur unterstitzen
konnen.
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Somit leistet das Bayernkolleg Augsburg in der Bildungsregion Augsburg mit jahrlich etwa 80
Abiturienten einen wesentlichen Beitrag zur Hoherqualifizierung junger Erwachsener und zur In-
tegration von Menschen mit Migrationshintergrund.

4.11 Berufsschulen

Die Stadt Augsburg unterhalt sieben Berufsschulen in stadtischer Tragerschaft mit einer gesam-
ten Schilerzahl von ungefahr 10 000 Schuler_innen und Schulern.

In der Grobgliederung werden gewerbliche, kaufmannische und soziale Berufe an diesen Berufs-
schulen unterrichtet.

Nach dem Bayerischen Erziehungs- und Unterrichtsgesetz (BayEUG) sind die Hauptaufgaben
nach Art.11 folgendermalRen zu beschreiben:

.Sie (die Berufsschule) hat die Aufgabe, die Schuler_innen und Schuler in Abstimmung mit der
beruflichen Berufsausbildung oder unter Berlcksichtigung ihrer beruflichen Tatigkeit beruflich
zu bilden und zu erziehen und die allgemeine Bildung zu fordern.”

Eingebettet in die Systematik des dualen Systems in Deutschland, bestehen ein enger Kontakt
und eine kooperative Zusammenarbeit mit den Ausbildungsbetrieben und den zustandigen Kam-
mern, die fur die Durchfihrung der Abschlussprifungen in den jeweiligen Berufen Verantwortung
ubernehmen.

Aus bildungspolitischer Sicht tragen die Berufsschulen in hohem MalRe dazu bei, den Wirt-
schaftsstandort Augsburg mit entscheidungsfahigen, fachkompetenten , sozialkompetenten und
beziehungsfahigen jungen Menschen zu unterstltzen, zu sichern und auszubauen.

Eine besondere Herausforderung der Berufsschulen und des verantwortlichen Sachaufwandstra-
gers ist der rasche Wandel und der rasante Fortschritt bei den Inhalten und Methoden eines mo-
dernen Unterrichts, ausgerichtet nach einem handlungsorientierten und projektgetragenen unter-
richtlichen Vorgehen.

In den letzten Jahren wurden an verschiedenen Augsburger Berufsschulen mit hohen Investitio-
nen Integrierte Fachraume zur Realisierung eines lernfeldkonformen und die reale Arbeitswelt
abbildenden Lernarrangements zulassenden Raumsituation geschaffen.

Zu nennen sind die besonders von technischen Neuerungen betroffenen Berufsfelder der Mechat-
roniker, der Elektroniker und der Kfz- Mechatroniker. Durch Umgestaltung bestehender Raume,
oder zum Teil durch Neubaumafinahmen, konnten hochmoderne Raumverhaltnisse erreicht wer-
den, die alle Anforderungen an einen modernen, den berufspadagogischen Ansprichen genu-
genden Unterricht zulassen.

Neben der naturgemal’ fachtheoretisch ausgerichteten Fokussierung auf den direkten Berufsbe-
zug, wird an den Augsburger Berufsschulen der Vermittlung von Allgemeinbildung und Lebens-
bewaltigung ein hoher Stellenwert beigemessen.

In zahlreichen Projekten, Veranstaltungen und Wettbewerbsbeteiligungen zeigt sich das Bemu-
hen, den Augsburger Berufsschulern eine zukunftsoffene, aber dennoch wertgebundene und
solide Grundlage zum Bestehen in einer immer unubersichtlicher werdenden Welt mitzugeben.
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4.11.1 Jugendsozialarbeit an Berufsschulen - Bestand

JaS ist grundsatzlich in Kapitel 4.4 Jugendsozialarbeit an Augsburger Grund- und Mittelschulen
(JaS) Seite 87 erklart.

JaS wird an folgenden Augsburger Berufsschulen angeboten:
Berufsschule 2, Berufsschule 3, Berufsschule 4, Berufsschule 6

4.11.2 _Berufsschule und Verbundstudium, nach dem bayerischen Modell ,,Hochschule
dual”

Im Schuljahr 2007/08 wurde in Augsburg mit dem Verbundstudium Mechatronik (Mechatroniker/-
in (IHK) und Bachelor of Engineering — Mechatronik) nach dem bayerischen Modell ,,Hochschule

dual” begonnen.

Es handelte sich um eine Initiative der IHK Augsburg, der Hochschule Augsburg und den Augs-
burger Berufsschulen.

Das Ziel war die Ausbildung qualifizierter junger Fach- und Fuhrungskrafte mit der Doppelqualifi-
kation einer bodenstandigen Berufsausbildung und einem gleichzeitigen Studium in einem
schlanken, integrierten Bildungsgang, der 4,5 Jahre in Anspruch nimmt.

Aufgrund der guten Resonanz im Bereich der Mechatronik, begann die Berufsschule VIl im Schul-
jahr 2011/12 mit dem Verbundstudium zum Elektroniker/-in flir Betriebstechnik und Bachelor of
Engineering — Elektrotechnik mit vergleichbaren Rahmenbedingungen.

In der Zwischenzeit sind beide Studiengange von allen Bildungsakteuren geschatzt und haben
sich bewahrt.

Der Dreiklang der Bildungsverantwortung durch Betrieb, Berufsschule und Hochschule hat sich
als sehr praktikabel und vorteilhaft flr alle Beteiligten bestens etabliert.

Die immer wieder genannten Vorteile fur das duale Studium seien im Folgenden kurz zusammen-
gefasst:

e Optimale Verzahnung von Theorie und Praxis von der Werkbank bis in den Hochschulbereich
e Vergutung der Verbundstudenten von Anfang an, gleichzeitige Bindung an das Unternehmen

e Optimales, organisches Hineinwachsen in die Strukturen und Besonderheiten der Betriebskul-
tur

e Die Abbrecher-Quote geht gegen Null

e Die Ubernahme Quote der Absolventen geht gegen 100%

e Beste Ausgangsbedingungen fur die Karriereentwicklung durch sehr gute Betriebskenntnisse
e Die Gesamtausbildungszeit zu herkdmmlichen Bildungswegen verkirzt sich stark

e Bei Bedarf und Nachfrage sind Aufbaustudiengange ebenfalls in dualer Form maoglich

Fiar die Bildungsregion Augsburg mit inrem breitgefacherten und technisch anspruchsvoll aufge-
stellten Firmenspektrum stellt die Moglichkeit der vor Ort angebotenen Verbundstudiengange

nunmehr eine wertvolle und geschatzte Erganzung der Ausbildungsmoglichkeiten junger Men-
schen dar.
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4.12 Schulartubergreifende Projekte

4.12.1 Sport nach 1

Sport nach 1 ist ein Kooperationsmodell, das 1991 vom Bayerischen Kultusministerium und dem
Bayerischen Landes-Sportverband ins Leben gerufen wurde. Es stellt ein Bindeglied zwischen
dem schulischen Sportunterricht und dem Breiten- und Leistungssport im Verein dar.

Sport nach 1 eroffnet den Kooperationspartnern die Moglichkeit eines qualifizierten, den Sportun-
terricht erganzenden, freiwilligen Nachmittagsangebotes in Gber 70 Sportarten. Den jeweiligen
Partnern, Schule und Sportverein, bleibt es dabei Uberlassen, ob eine Kooperation in Form brei-
tensportlich ausgerichteter Sportarbeitsgemeinschaften oder leistungssportlich orientierter Stutz-
punkte angestrebt wird.

Grundidee und Zielsetzung sind dabei der Versuch, Schiiler fir den Sport zu gew_innen, um sie
zu einer gesunden Lebensfuhrung und sinnvollen Freizeitgestaltung anzuleiten sowie die Forde-
rung sportlich talentierter Schuler.

Far die Stadt Augsburg bestehen zurzeit folgende Kooperationen:

Sportart Verein Schule

Kanu AKV Augsburg Bertholt-Brecht-Realschule

Rhythmische Sportgymnastik

Selbstverteidigung DJK Augsburg CCS Kerschensteiner-Mittelschule

Volleyball

Volleyball DJK Augsburg-Hochzoll Holbein-Gymnasium

Radsport i_uRgAng’RgS TOP LEVEL Bertholt-Brecht-Realschule

FuRball FC Hochzoll, Augsburg Grundschule Hochzoll-Sid

FuRball FUSSBALLCLUB Augsburg Heinrich-von-Buz-Realschule

Ge Lachod B o

FuRball SV HAMMERSCHMIEDE Grundschule Augsburg-Hammerschmiede

Tennis TC SCHIESSGRABEN EV Westpark-Grundschule A-Pfersee

Badminton TSG 1885 Augsburg Rudolf-Diesel-Gymnasium

Tennis TSV 1847 SCHWABEN Grundschule Vor dem Roten Tor

Ful3ball TSV 1847 SCHWABEN Elias-Holl-Grundschule
Friedrich-Ebert-Grundschule

Tennis TSV 1847 SCHWABEN Grundschule Goggingen-West
Friedrich-Ebert-Mittelschule

Ful3ball TSV 1847 SCHWABEN Johann-Strau3-Grundschule

Handball TSV Haunstetten 1892 Franz-von-Assisi-Schule

FuRball TSV PFERSEE Augsburg Westpark-Grundschule

Badminton Turnverein Augsburg 1847 e.V. Westpark-Grundschule

Radsport Turnverein Augsburg 1847 e.V. Gymnasium bei St. Anna

Badminton Turnverein Augsburg 1847 e.V. Stadt. Maria-Theresia-Gymnasium

Tabelle 8 Sport nach 1 Auflistung der aktuellen Kooperationen zwischen Vereinen und Schulen

Das Sportmentorenprojekt ,Mentor Sport nach 1" erweitert das Modell. Es ist die Ubertragung
des an Schulen verbreiteten Tutorenmodells auf den Sportbereich. Hier ermoglichen ausgewahlte
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(altere) Schuler_innen und Schulern ihren Mitschulern (in den Pausen oder in Freistunden am
Nachmittag) ein freies und selbstorganisiertes Sporttreiben in verschiedenen Sportarten.™

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wtirzer

4.12.2 Kulturelle Bildung an Schulen

Innovative Schul- und Bildungsprojekte

Kinder und Jugendliche haben eigene Sichtweisen auf ihr Lebensumfeld, auf die Gegenwart und
ihre Zukunft. lhre Sichtweisen sind wichtig fur Politik und Gesellschaft und fur die Stadtentwick-
lung von grofRer Bedeutung. Kinder und Jugendliche sollten gehort, ihre Bedurfnisse in Entschei-
dungen berucksichtigt und ihre ldeen umgesetzt werden. Kulturelle Bildung schafft Ausdrucks-
und Beteiligungsmoglichkeiten. Kinder und Jugendliche kdnnen sich in Theater- und Tanzprojek-
ten, Musikgruppen, Literaturwerkstatten, SreetArt Workshops, mobilen Spielangeboten oder An-
geboten der Bildenden Kunst und Medienbildung nicht nur ausprobieren: Hier konnen sie hand-
lungsorientiert Haltungen und Positionen entwickeln und artikulieren.

Die Wirkung wird noch einmal vergrofdert, wenn die Einrichtungen der Kulturellen Kinder- und
Jugendbildung mit Partnern aus Schule, Jugendhilfe und Kultur kooperieren. So gelangen die
Qualitaten der Kulturellen Bildung in andere Institutionen und tragen der Forderung nach Offnung
der Schule Rechnung. ldealerweise erhalten Kinder und Jugendliche an moglichst all ihren Le-
bensorten Moglichkeiten, mitzuentscheiden und mitzugestalten, wobei die Kooperation von Kul-
tureller Bildung und Schule stets unter der Pramisse stehen sollte: die Partizipation von Kindern
und Jugendlichen auf den Weg bringen!

S:AUG - die Kreativplattform

Der Kultur und Schulservice Augsburg (KS:AUG) mit seiner Internetplattform www.ks-aug.de,
angesiedelt beim Theaterpadagogischen Zentrum des Jungen Theaters im Kulturpark West und
eng verknUpft mit der kommunalen Fachstelle fur Schulentwicklung und Bildung, wird mit seinen
Projektangeboten im Kreativbereich von den Augsburger Schulen sehr effektiv und intensiv ge-
nutzt. Schulen starken dadurch ihr Profil, 6ffnen sich in die Stadtgesellschaft und bereichern die
Angebote des klassischen Facherkanons und fordern Kreativitat und Kompetenzen in vielfaltiger
und innovativer Weise. Regelmaldige Prasentationsflachen wie das partizipativ und generatio-
nenubergeifend angelegte , Just Kids Festival” im Mai, mit dem Schwerpunkt Pop, Poetry & Pala-
ver, die KS-AUG Kreativtage im Juli (KUNST MACHT SCHULE) mit der 6ffentlichen Vorstellung
interessanter, workshopbasierter Kreativprojekte sowie das Tanz Festival ,Moving Stories” sind
feste Bestandteile des kulturellen Veranstaltungskalenders. In gleicher Weise fungieren die Orga-
nisationen "Tanz und Schule” sowie ,Mehr Musik!” als Einrichtungen einer nachhaltigen und
innovativen Vermittlung Neuer Musik bzw. tanzerischer Ausdrucksformen, die in mit den Schu-
len abgestimmten Workshopreihen erfolgen und im Rahmen dieser direkt erfahrbar werden.

Pravention/Lernen aus Szenen/Umweltbildung

Die KS:AUG Plattform wurde aufgrund der aktuellen Nachfrage aus den Schulen um schular-
tubergreifende Praventionsprojekte zur Mobbingsituation (Impulstheater MobbStopp), zur Dees-

14 LASPO - Bayerische Landesstelle fiir Schulsport
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kalation von Gewalt (Faires Raufen) und Teambuilding (PIT-Projekte, Erlebnispadagogik) erweitert,
enthalt popkulturelle Angebote im Bereich ,,Urbane Kulturen — Lernen in/aus Szenen” zu Street-
Art, Rapping, Djing, PoetrySlam und Massnahmen zur kreativen Umweltbildung in Kooperation
mit der Umweltstation Augsburg und dem Jungen Theater Augsburg (Tatort Stadtwald und Kili-
mawandel).

Ziel Profilbildung

Viele Schulen haben sich bereits auf den Weg zu einem kulturellen Schulprofil begeben. Wo es
gelingt, die verschiedenen guten Ansatze, Aktivitaten und Initiativen zusammenzufuhren, da wer-
den sie zum festen Bestandteil des Schulprogramms. So kann sich die Schule zu einem Lern- und
Lebensort entwickeln, der mit vielen Partnern zusammenarbeitet und sich fir die Stadtgesell-
schaft 6ffnet.

KSAugPeter Bommas, Schule Plus Udo Legner

4.12.3 Umwelterziehung an Schulen

Projekt Oko-Schulprogramm

Das Kommunalen Energiemanagements (KEM, angesiedelt an das stadtische Hochbauamt) be-
gleitet seit nunmehr fast 15 Jahren alle offentlichen Augsburger Schulen bei deren Energieein-
sparbemuhungen.

Dies wird regelmaf3ig mit einem nachhaltigen padagogischen Ansatz verfolgt, um den Wirkungs-
kreis des in der Schule Erlernten beispielsweise auch in das Elternhaus zu Gbertragen. Hauptziel
ist es, bei der gesamten Schulfamilie (Lehrkorper, Schulerschaft und Schulhauspersonal) ein bei
konkretes Bewusstsein flir das Thema Energieeinsparungen zu schaffen und zu starken.

Dem Projekt liegt ein abgestimmtes Pramiensystem zu Grunde um die Erzielung von Einsparun-
gen an den einzelnen Schulen zu belohnen. In Folge der Einsparungen profitieren die Schulen
sowohl bei gering-investiven Malinahmen (z.B. als auch bei baulichen Bereich (z.B. ,,Geschossde-
ckendammung”).

Projekt OKOPROFIT

Unter Federfihrung des KEM wird seit Ende 2012 in Kooperation mit dem Muinchner Ingenieur-
biiro Arqum das Projekt OKOPROFIT an sieben Augsburger Schulen umgesetzt.

Die Ziele des Projekts sind die Optimierung der Umweltbilanz der Schulgebaude sowie die Ent-
wicklung padagogischer Konzepte, um die Schuler und Lehrer zum Klimaschutz zu motivieren.
Den teilnehmenden Schulen kann im Rahmen verschiedene Workshops und Vor-Ort-Beratungen
ein hohes Mal3 an praxisorientiertem Wissen und Verstandnis fur das Thema Klimaschutz vermit-
telt werden.

Das Projekt wird mit einem Fordersatz von ca. 65% lber Bundesmittel finanziert.
Referat Schule und Bildung, Gerald Federle
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4.12.4 Augsburger Medienscouts

Die ,,Augsburger Medienscouts” sind ein gemeinsames Projekt der Kommunalen Jugendarbeit im
Amt fur Kinder, Jugend und Familie und des Gymnasiums bei St. Anna in Augsburg. Seit Sep-
tember 2013 wird das Projekt kontinuierlich ausgebaut und auf weitere Augsburger Schulen aus-
gedehnt.

Die Ausbildung besteht aus 7 bis 10 Einheiten und richtet sich an Schuler_innen und Schiler ab
der 8. Jahrgangsstufe. Themen wie ,Soziale Netzwerke, Sicherheit im Internet, Reflexion der Nut-
zung medialer Welten, Medienkritik” werden bearbeitet.

Ebenso wichtig ist die Starkung der Beratungskompetenz und des sozialen Engagements der
Schiler_innen und Schiiler, da diese zum einen als Multiplikatoren an ihren Schulen eingesetzt
werden und dabei regelmalige Teamsitzungen und Sprechstunden fur andere Schiler an der
Schule abhalten und zum anderen medienpadagogische Projekttage, Aktionen an Schulfesten
oder Elternabenden bzw. Lehrerfortbildungen (z.B. Organisation und Durchfiihrung des Safer
Internet Days fur die bten Klassen und fur die Eltern) durchfihren.

Die Ausbildung der Medienscouts findet in Abstimmung mit den schulischen Gegebenheiten in
der Freizeit der Schuler_innen und Schiiler statt.

Die ausgebildeten ,Augsburger Medienscouts” werden zu Mentoren fir die ndchste Generation
von Medienscouts. Sie unterstlitzen die Nachfolger sowohl bei der Ausbildung als auch in der
Projektphase nach der Ausbildung. Dartber hinaus bekommen alle Medienscouts die Moglichkeit
an verschiedenen Fortbildungen teilzunehmen. Die Fortbildungsreihe wird unter anderem von der
Uni Augsburg und medienpadagogischen Fachkraften aus Augsburg und der Region vorbereitet
und durchgeflhrt.

Seit dem Schuljahr 2013/2014 finden eine Vernetzung der Schulen untereinander und die wichti-
ge Kooperation zwischen verschiedenen Schularten statt. Vernetzungstreffen der Medienscouts
verschiedener Schulen sind sehr wichtig und bieten den Schuler_innen Raum fur Erfahrungsaus-
tausch.

Die ausgebildeten Medienscouts planen und fihren themenbezogene Vortrage und Workshops
schulartiibergreifend an , fremden” Schulen durch (z.B. Schuler_innen des Gymnasiums bei St.
Anna besuchen Schuler der Kerschensteiner — Mittelschule und Schuler_innen des Peutinger
Gymnasiums halten Vortrage in der St. Georg Mittelschule).

Daruber hinaus organisieren die Medienscouts schullbergreifend Informationsnachmittage fur
die Lehrkrafte und Eltern und nehmen aktiv an Informationstagen fur Jugendliche und padagogi-
sche Fachkrafte in Augsburg und der Region teil.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie, Kommunale Jugendarbeit, Anna Vahl/

4.12.5 Schulprojekte Jugendschutz

Zielgruppe des Jugendschutzes sind Kinder und Jugendliche und deren Bezugsperso-
nen/Erziehungsbeauftragte, also Schiler und Lehrkrafte im Bildungsbereich Schule. Ziel ist es
junge Menschen zu befahigen sich vor Gefahrdungen zu schitzen. Entsprechend &8 14 SGB VIl
sollen Kritikfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit und Eigenverantwortlichkeit sowie Verantwortung
gegenuber ihren Mitmenschen gefordert werden.
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e Gewaltpravention- Mobbing-Pravention: Mobbing hat immer noch seinen Ursprung im Klas-
senzimmer. Es geht um Umgang mit schlechtem Klassenklima, Ausgrenzungsprozesse, Ge-
richtekliche, welches im Impuls-Theaterstlick ,,Mobb Stopp - Mc Wisch & Mc Mobb im
Auftrag von ganz oben” vorgefuhrt und in an schlieRenden Workshops aufbereitet und mit
Losungsmoglichkeiten aufgefullt wird. In Auswertungsgesprachen und Symposien werden
Lehrkrafte begleitend dazu geschult. Fir interessierte Schulen wird der Interventionsansatz
~No Blame Approach” fir das gesamte Lehrerkollegium angeboten (ab 5. — 7. Klasse, alle
Schulen). Bedarf der Ausdehnung auf den Bereich der Grundschulen wurde angemeldet. Siehe
Smartphone-Bashing (Cyber Mobbing).

e Gewaltpravention in Grundschulen: ,,Ich bin mein Boss” zu Konfliktverhalten und Fernseh-
helden mit Klappmaulfigurentheater, Workshops, Elternabend (mit Beteiligung der Kommissi-
on fur Jugendmedienschutz (KUM) und eines Kinderfilmprojektes mit Prasentation im Cine-
maxx.

e Alkohol- und Tabakpravention und Legal-Highs: Folgen der Sucht reflektieren, gesundheitsfor-
derndes Verhalten, Aufklarung zu Wirkung und Suchtpotenzial, Schutzmechanismen durch
Bewusstmachung an Stationen des Klarsicht-/Alkoholpraventions-Koffers und interaktiven,
spielerischen Herangehensweisen mit den Jugendschutz-Parcours (ab 6. Klasse, alle Schulen).

¢ Voll die Party: Planspiel und Simulation: Fortbildung, eintagiges Seminar, alle Schulen (inkl.
SMV, JaS, Lehrkrafte)

e Chilibar - alkoholfreie Cocktailbar — Ausleihe und Barkeeper-Schulungen (fir SMV, JaS,
Lehrkrafte)

¢ Jugendschutz im Alltag: Vortrag mit interaktiven Elementen und Fallbeispielen zum gesetzli-
chen Jugendschutz (ab 8. Klasse, 90 -120 Minuten, alle Schulen).

¢ Jugendschutz-Parcours: Pravention kann auch Spal} bereiten, wenn es bei den gewiinschten
Lernwirkungen bleibt —bewusster Umgang mit Risiken, Grenzen und vor allem dem eigenen
Korper (ab 6. Klasse, 2 lieber 3 Schulstunden). Im Herbst gibt’s den neuen ,,Stop & Go" Par-
cours der Bundesarbeitsarbeitsgemeinschaft fur Kinder- und Jugendschutz.

e Auch fur die Lehrkrafte und Elternbildung eignen sich aufgelockerte Gesprache im Rahmen
des Jugendschutz-Quiz als Annaherung an den gesetzlichen Jugendschutz.

e Netbag: Die Welt steht den Kindern und Jugendlichen in den digitalen Lebenswelten offen —
doch die schier unbegrenzten Moglichkeiten birken auch einen Suchtfaktor — mit dem Netbag
konnen wir die Auseinandersetzung bezlglich der Versuchungen aus den Sozialen Netzwer-
ken fordern bzw. Gefahrdungsbereiche aufzeigen (ab 6. Klasse, 3 Schulstunden)

¢ Gliicksspiel/Konsum/Armutspravention: Auch hier hat das Gefahrdungspotential durch ein
Mehr an Moglichkeiten (Spielhallen, Wettburos, Onlinedienste) zugenommen. Bei der Durch-
fiihrung des Planspiels Gliicksspiel in Mittelschul-Workshops stellten wir mindestens einen
Schuler pro Klasse fest, der Auffalligkeiten im Spielsuchtbereich aufwies. In den interkulturell
besetzten Klassen erhalt nur eine Minderheit regelmafig Taschengeld (ab 6. Klasse, 3 Schul-
stunden, alle Schulen).

Amt fir Kinder, Jugend und Familie, Kinder- und Jugendschutz
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4.12.6 Migration / Integration / Ubergangsklassen

In Ubergangsklassen werden schulpflichtige Kinder unterrichtet, die neu nach Deutschland ge-
kommen sind und deren fehlende oder geringe Deutschkenntnisse eine Beschulung in der Regel-
klasse in der Regelklasse nicht moglich oder keinen Sinn macht.

Hauptziel ist es, die Kinder moglichst schnell zu befahigen, in eine altersgerechte Regelklasse
Uberzuwechseln, in hoheren Klassen auch eine Vorbereitung auf die Berufswelt. Dabei sollten die
Ubergangsklassen mindestens 12, hdchstens aber 20 Schiiler_innen und Schiiler haben.

Die Kinder kommen aus dem ganzen Stadtgebiet und werden an den nachstmoglichen und am
besten zu erreichenden Ubergangsklassen-Standort zugewiesen. Schiiler_innen und Schiiler kon-
nen jederzeit aufgenommen werden.

Inzwischen gibt es fiir alle Kinder zwischen 6 und 10 Jahren Ubergangsklassen der Jahrgangsstu-
fen 1-4 in der Grundschule sowie fur 10- bis 16jahrige Klassen in den Jahrgangsstufen 5-9 der
Mittelschulen. Schiiler_innen und Schiiler bleiben in den Ubergangsklassen bis zur Erreichung
der notwendigen Sprachkompetenz, maximal allerdings 24 Monate bzw. bis zum Erreichen des
18. Lebensjahres. Dabei konnen sie jederzeit probeweise, ansonsten zu Beginn eines jeden
Schulhalbjahres in eine passende Regelklasse wechseln.

Der Unterricht in den Ubergangsklassen wird auf Grundlage des Lehrplans ,Deutsch als Zweit-
sprache” erteilt. Es existiert eine eigene Stundentafel fur jede Schulart (z.B. in der Mittelschule: 10
Wochenstunden in Deutsch, 5 in Mathematik, 5 in den Sachfachern, dazu je 2 Stunden Sport,
Ethik und bis zu 6 Stunden in Wahlfachern). Daneben wird auch auf3erschulischen Lernorten
Raum gegeben, damit die Schuler_innen und Schuler die Mdglichkeit haben, sich mit ihrer neuen
Umgebung vertraut zu machen.

Auch in den Ubergangsklassen gibt es Zeugnisse. Fiir das Uberwechseln in die Regelklasse sind
aber die Deutschkenntnisse entscheidend. Beurteilt werden diese vom Lehrer.

Der groRe Vorteil der Ubergangsklassen besteht darin, dass die Méglichkeit gegeben ist, vieles zu
betonen, woflr in den Regelklassen keine Zeit ist, z.B.

o Uberlegen, was die Kinder kénnen miissen, um sich im neuen Land zu behaupten

e Grundlegendes liben und sichern, den Lernstoff haufig wiederholen und einpragen

e sauberes und ordentliches Arbeiten uben

e auf deutliches Sprechen achten — insbesondere auf Betonung und Satzmelodie.

Wichtigstes Ziel ist es, die Kinder so gut wie moglich in deutsche Regelklassen zu bringen. Der

Spracherwerb hat deshalb Vorrang vor allen anderen Inhalten. Wesentlich erscheint auRerdem,
dass die Kinder Fortschritte und Erfolge erleben kénnen.®

Organisation der Ubergangsklassen am Beispiel der Barenkeller-Mittelschule

An der Schule gibt es mittlerweile 5 Ubergangsklassen. Zwei davon in den Jahrgangsstufen 5/6
und drei flr Schiler_innen und Schiler der Jahrgangsstufen 7-9. Die alteren Schiler konnen bis
zu drei Ubergangsklassen durchlaufen, bis sie in eine Regelklasse iiberwiesen werden. Sie kom-
men zunachst in eine Art , Einstiegsklasse”, in welcher Schiler_innen und Schiler nur geringe
Deutschkenntnisse vorweisen konnen. Sobald es die Deutschkenntnisse zulassen, konnen sie die

8 Informationsblatt des Teams der Berater Migration im Staatl. Schulamt Stadt Augsburg
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nachste Klasse (,,Fortgeschrittene”) besuchen. Zuletzt gibt es eine Ubergangsklasse 7-9, in der die
altesten Schiler sitzen und moglichst bald in eine Regel-Abschlussklasse Gberwiesen werden
sollen. Es besteht fur die Schiiler_innen und Schiiler, die sich im 9. (oder hoheren) Schulbesuchs-
jahr befinden auch die Méglichkeit, in der Ubergangsklasse am Qualifizierenden Mittelschulab-
schluss teilzunehmen.

Sobald eine Schiilerin / ein Schiiler der Ubergangsklasse die nétigen Deutschkenntnisse erlangt
hat, kann er eine Regelklasse besuchen. Oft konnen sie daftr in der Barenkellerschule bleiben,
ansonsten gehen sie in eine entsprechende Klasse im Schulverbund. Fiir die Uberweisung an eine
Regelklasse mussen die Schiler_innen und Schuler nicht notwendigerweise die oben beschrie-
benen drei Ubergangsklassen durchlaufen. Sie wechseln, sobald sie so weit sind.

Ubergangsklassen: Zahlen und Standorte im Uberblick

Nach der starken Abnahme der Ubergangklassen zu Mitte der 2000er Jahre, nahm die Zahl in den
letzten fUnf Jahren wieder stark zu. Gerade in den letzten 1,5 Jahren stieg die Schiilerzahl rasant
an, was auch zu einem kréaftigen Anstieg der Ubergangsklassen gefiihrt hat. Beispielhaft ist die
Veranderung in nur 14 Monaten: Ende des Schuljahres 2012/13 mit 15 Klassen auf zunachst 24
Klassen am Ende des Schuljahres 2013/14, dann wurde bereits im Herbst auf 32 Klassen aufge-
stockt und zum Halbjahr 2015 kam noch eine weitere Klasse dazu. Hierzu folgender Uberblick:

Einrichtung von Ubergangsklassen in der Stadt Augsburg (Stand 23.04.2015)
Grundschul-Standorte Klassen / davon Ganztagesklassen Schilerzahlen
Wittelsbacher-GS 4 2 (beide U 1-2) 65
Elias-Holl-GS 5 1(inU1-2) 82

GS Vor dem Roten Tor 3 - 51
Werner-Egk-GS 2 -- 34
Loweneck-GS 1 - 14

gesamt 15 3 245

Tabelle 9 Ubergangsklassen an Grundschulen in der Stadt Augsburg

Mittelschul-Standorte Klassen / davon Ganztagesklassen Schiilerzahlen
St.-Georg-MS 5 1 (in U 5-6) 88
Béarenkeller-MS 5 1 (in U 5-6) 75
Herrenbach-MS 3 - 50
Kerschensteiner MS 3 - 53

MS Firnhaberau 2 - 39

gesamt 18 2 305

Tabelle 10 Ubergangsklassen an Mittelschulen in der Stadt Augsburg

Trend vor Ort:
e GS: Weiterhin leicht hohere Zugangszahlen in den Klassen U 1-2
e MS: Allgemein starker in den Jahrgangen 1999-2001

Tendenz: z.Zt. 15 — 18 neue Anmeldungen pro Woche / stark gestiegen

Verteilung nach Herkunft:
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e 80% aus EU-Landern (insb. Stidost- und Siideuropa)
e 20% aus Drittstaaten (insg. ca. 15% Flichtlinge und Asylbewerber)'®

Was ist das Besondere daran, in einer Ubergangsklasse zu unterrichten?

Eine Lehrerin, die seit einigen Jahren in Ubergangsklassen 7-9 unterrichtet, gibt dazu an, es ware
die Heterogenitat der Schiuler. Es sei immer wieder spannend und interessant, mit Schuler_innen
und Schulern zu arbeiten, die aus unterschiedlichsten Kulturen kommen, aber auch verschiedene
Bildungssysteme durchlaufen haben. Es ist schon zu sehen, wie sich die Neuankommlinge einle-
ben und sich Uber Erfolgserlebnisse freuen. Sie habe schon Schuler erlebt, die es nach kurzem
Aufenthalt in Deutschland zuerst in eine Regel- und anschlieRend in eine M-Klasse gehen konn-
ten.

Es gefallt ihr aullerdem, wirklich Zeit flr die Schuler zu haben. Aufgrund der anderen Stundenta-
fel fiir Ubergangsklassen, kann sie sich auf wesentliche Dinge konzentrieren, das machen, was
gerate notig ist und ist nicht dem Druck des Lehrplans unterworfen, unbedingt den Unterrichts-
stoff schaffen zu mussen. Auch die Moglichkeit, au3erschulische Lernorte zu besuchen, nutzt sie
haufig.

Staatliches Schulamt fiir die Stadt Augsburg, Alexandra Wtirzer

4.12.7 Projekte fiir Schiiler mit Verhaltensschwierigkeiten in schulischen Situationen in
Zusammenarbeit von Staatlichem Schulamt in der Stadt Augsburg mit dem Amt
fur Kinder, Jugend und Familie

In Zusammenarbeit des Staatlichen Schulamtes
in der Stadt Augsburg mit dem Amt fur Kinder,
Jugend und Familie wurden in den Sozialregio-
nen gemeinsame Schulprojekte zur intensiven
individuellen Betreuung von Mittelschilern und
deren Bezugssystemen aufgebaut. Die Ein-
zugsbereiche der Projekte sind aus der Karte
ersichtlich.

Folgende Projekte wurden etabliert:

e Schule in der Werkstatt (in Kooperation mit
dem Frere-Roger-Kinderzentrum)

° SChU|FiT@St'gregor (in Kooperation mit der Abbildung 29 Schulprojekte Jugendhilfe-Schule
St. Gregor Kinder-, Jugend- und Familienhilfe)

e Project4u (in Kooperation mit der Kinder-, Jugend- und Familienhilfe Hochzoll)

Die Projekte sind in den verschiedenen Sozialregionen des Sozialdienstes bei 0.g. Tragern ange-
siedelt und kooperieren mit den dort ansassigen Mittelschulen. Alle Mittelschulen im Bereich des
Staatlichen Schulamtes haben Zugang zu den Projekten. Insgesamt stehen ca. 30 Platze fir Schi-
ler zur Verfuigung.

16 Zahlen und Ubersicht von Christian Lenke, Berater Migration am Staatl. Schulamt Stadt Augsburg
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Ziel der drei Kooperationsprojekte ist es, Schuler der Mittelschulen mit Schulproblemen insbe-
sondere im Verhaltensbereich einen positiven Schulweg und damit auch einen Schulabschluss zu
ermoglichen.

Die Schuler verbleiben in ihren Regelklassen, werden aber von den Sozialpadagogen und den
Lehrkraften im Projekt intensiv, meist in Einzelstunden betreut. Hinzu kommen schulpsychologi-
sche Diagnostik und Begleitung, Expertenrunden, Unterstltzung der betroffenen Familien und
Vernetzung mit weiteren Systemen.

Schulpsychologische Beratungsstelle Staatl. Schulamt in der Stadt Augsburg, Ruth Hembacher-Sezer

4.13 Bildung fur junge Menschen und Familien

4.13.1 Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit

Die Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit sowie deren Forderung ist eine Pflichtaufgabe
der Kommune.

Sie wird vom Gesetzgeber ausdricklich auch als ,,Bildung” gesehen: In 811 Kinder- und Jugend-
hilfegesetz (SGB VIII) wird unter den Schwerpunkten der Jugendarbeit an erster Stelle und damit
hoher Prioritat die ,,...auRerschulische Jugendbildung mit allgemeiner, politischer, sozialer, ge-
sundheitlicher, kultureller, naturkundlicher und technischer Bildung” genannt.

Unstrittig bleibt, dass die Kinder und Jugendarbeit ein sehr wichtiger und ganzheitlicher Beitrag
zur Bildung ist, vor allem in den Lerndimensionen , Lernen zusammen zu leben”, , Lernen das
Leben zu gestalten” und ,Lernen zu handeln” (vgl. Abbildung 11 Bildungsverstandnis -
Lerndimensionen Seite 43). Also ist die Arbeit mit Kindern damit in 3 von 4 Dimensionen vertre-
ten. Sie ist ,Alltagsbildung”, die in vielen Bereichen Schllisselkompetenzen vermittelt. Vgl.
(Thomas Rauschenbach & Rauschenbach, 2010).

Festzuhalten ist auch, dass Schule und Jugendhilfe/Jugendarbeit unter-schiedliche Bildungsbe-
griffe verwenden.

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz nennt vier Leistungsbereiche:
1 Jugendarbeit §11 SGB VIII"Y
2  Forderung der verbandlichen Kinder- und Jugendarbeit §12 SGB VIII'®

7.8 11 Jugendarbeit
(1) Jungen Menschen sind die zur Forderung ihrer Entwicklung erforderlichen Angebote der Jugendarbeit zur
Verfligung zu stellen. Sie sollen an den Interessen junger Menschen anknupfen und von ihnen mitbestimmt und
mitgestaltet werden, sie zur Selbstbestimmung befahigen und zu gesellschaftlicher Mitverantwortung und zu sozialem
Engagement anregen und hinfuhren.
(2) Jugendarbeit wird angeboten von Verbanden, Gruppen und Initiativen der Jugend, von anderen Tragern der
Jugendarbeit und den Tragern der 6ffentlichen Jugendhilfe. Sie umfasst fiir Mitglieder bestimmte Angebote, die offene
Jugendarbeit und gemeinwesenorientierte Angebote. 8 11 Abs. 1 u. 2 SGB VIII

'8 § 12 Férderung der Jugendverbande
(1) Die eigenverantwortliche Tatigkeit der Jugendverbande und Jugendgruppen ist unter Wahrung ihres
satzungsgemalien Eigenlebens nach Malgabe des &8 74 zu fordern.
(2) In Jugendverbanden und Jugendgruppen wird Jugendarbeit von jungen Menschen selbst organisiert,
gemeinschaftlich gestaltet und mitverantwortet. lhre Arbeit ist auf Dauer angelegt und in der Regel auf die eigenen
Mitglieder ausgerichtet, sie kann sich aber auch an junge Menschen wenden, die nicht Mitglieder sind. Durch
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3 Jugendsozialarbeit'®8 13 SGB VIII
(bereits bei den Schulen mit dem Angebot Jugendsozialarbeit an Schulen angeschnitten)

4  Erzieherischer Jugendschutz

Eine eindeutige Trennung zwischen den Aufgaben nach &8 11 und nach § 13 SGB Vil ist in der
Praxis schwer moglich. Schnittstellen zwischen offener Jugendarbeit 8 11 SGB VIl und Jugend-
sozialarbeit 813 SGB VIIl werden z.B. in den Bereichen QA-Training und Bewerbungstraining fur
Mittelschuler und der bei den Jugendhausern angesiedelten ,,aufsuchenden Jugendar-
beit"”/Streetwork deutlich.

Wie diese Schnittstellen sich darstellen, ist aus folgender Grafik gut ersichtlich.

Jugendverbande und ihre Zusammenschlisse werden Anliegen und Interessen junger Menschen zum Ausdruck
gebracht und vertreten. 8 12 Abs. 1 u. 2 SGB VIl

19 § 13 Jugendsozialarbeit
(1) Jungen Menschen, die zum Ausgleich sozialer Benachteiligungen oder zur Uberwindung individueller
Beeintrachtigungen in erhohtem Mal3e auf Unterstltzung angewiesen sind, sollen im Rahmen der Jugendhilfe
sozialpadagogische Hilfen angeboten werden, die ihre schulische und berufliche Ausbildung, Eingliederung in die
Arbeitswelt und ihre soziale Integration fordern. 8 13 Abs. 1 SGB VIII
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Abbildung 30Schnittmengen Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit

Der Bestand an Einrichtungen der offenen Kinder- und Jugendarbeit (Jugendhauser und Jugend-
treffpunkte) wurde bereits in Abbildung 6 Karte mit den Einrichtungen der offenen Kinder- und
Jugendarbeit auf Seite 31 dargestellt.

Eine umfassendere Darstellung findet im ,,Bericht zur Fachentwicklung der Kinder- und Jugend-
arbeit sowie Jugendsozialarbeit” (Lechner, Gabriel, Ruf, & Maciol, 2013) statt.

Nachfolgend eine Darstellung wesentlicher Angebotsbereiche:
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4.13.2 Jugendarbeit / Jugendbildung

Der 2. Augsburger Bildungsbericht stellt einen signifikanten Zusammenhang zwischen sozialer
Herkunft und Bildungsteilhabe, insbesondere formaler Bildung, fest.

Non-formale Bildung, informelle Bildung und formale (schulische) Bildung erganzen sich gegen-
seitig. Der Bildungserfolg eines jungen Menschen lasst sich folglich nur ganzheitlich bewerten.

Die schulischen Rahmenbedingungen, aber auch familiare Situationen und mangelnde Unterstut-
zung lassen noch immer viele junge Menschen im formalen Bildungssystem an ihre Grenzen
kommen.

Die zunehmende , Verschulung” der Freizeit durch Ganztagsbeschulung und die Entwicklungsab-
sichten von Schule als ,,Lebensraum” stellen die Jugendarbeit vor neue Herausforderungen.

Der Gefahr, dass Kreativitat, Selbststeuerung, Partizipation und somit auch Demokratiebildung

auf die wenigen ,unverschulten” Stunden des Tages und auf die Ferienzeiten reduziert werden,
hat Jugendarbeit und Jugendsozialarbeit als gleichrangiger Kooperationspartner von Schule zu

begegnen.

An dieser Stelle gewinnen Jugendarbeit, offene Jugendarbeit, Jugendverbandsarbeit und qualita-
tive Ferienangebote immer mehr an Stellenwert.

Ferienprogramme und Ferienbetreuung bilden eine immer wichtiger werdende Saule aul3erschu-
lischer Bildung. Die Angebote laden dazu ein, ,spielerisch Neues zu entdecken, Talente zu ent-
wickeln, soziale Kompetenzen im Rahmen der Gruppenangebote zu verfeinern und das Bewusst-
sein flr spezifische Themen von Umwelt- Uber Medien- bis hin zu Demokratieverstandnis zu
scharfen”.

Informelle Bildung bezieht sich auf lebenslange Lernprozesse, in denen Menschen Haltungen,
Werte, Fahigkeiten und Wissen durch Einflisse und Quellen der eigenen Umgebung erwerben
und aus der taglichen Erfahrung (Familie, Nachbarn, Marktplatz, Bibliothek, Massenmedien, Ar-
beit, Spiel etc.) Ubernehmen.

Non-formale Bildung bezieht sich auf jedes auRerhalb des formalen Curriculums geplante Pro-
gramm zur personlichen und sozialen Bildung fur junge Menschen, das der Verbesserung be-
stimmter Fahigkeiten und Kompetenzen dient. Non-formale Bildung ist:

e freiwillig, ganzheitlich und prozessorientiert

e flr jeden Menschen zuganglich (im Idealfall)

e ein organisierter Prozess mit Bildungszielen

e partizipativ und lernzentriert

e und beruht auf Erfahrung und Handeln und setzt bei den Bedurfnissen der Lernenden an

e vermittelt Lebensfertigkeiten und bereitet die Lernenden auf ihre Rolle als aktive Blrger und
Burger_innen vor

e beinhaltet sowohl individuelles Lernen als auch Lernen in Gruppen

Skinner: ,,Bildung ist das, was Ubrig bleibt, wenn man das Gelernte vergessen hat. “

Amt fir Kinder, Jugend und Familien, Kommunale Jugendarbeit Arkadij Ruf
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4.13.3 AuBerschulische Jugendbildung - Jugendarbeit in Vereinen und Verbdnden

Wenn von Bildung die Rede ist, riicken allzu oft ausschlief3lich schulische Lernorte
(formale Bildung) in den Fokus der Betrachtung. Bildung ist und bleibt jedoch eine
lebenslange Aufgabe und Bildung ereignet sich in allen Bereichen des Lebens. In
der Familie in Peergroups, in Vereinen und Jugendorganisationen, im Sinne einer
ganzheitlichen Selbst-Bildung des Menschen.

An diesen Orten ereignen sich informelle und non-formale Bildungsprozesse. Ju-
gendorganisationen bieten den geschutzten Rahmen, um die so wichtigen Schlis-
selqualifikationen (Soziale-, Handlungs-, Methodenkompetenz) zu vermitteln. Heranwachsende
lernen sich zu beteiligen, Verantwortung zu Ubernehmen, Konflikten adaquat zu begegnen, zu

kooperieren, sich in die Situation anderer einzufihlen u.v.a.m.

Im Sozialgesetzbuch (811 Abs.1 KJHG) ist der eigene Bildungsauftrag der Jugendarbeit festge-
schrieben: ,Junge Menschen sind die zur Forderung ihrer Entwicklung erforderlichen Angebote
der Jugendarbeit zur Verfiigung zu stellen.”

Diesem Bildungsauftrag kommen in Augsburg in besonderem Mal3e die Uber 40 im Stadtjugen-
dring zusammengeschlossenen Jugendorganisationen nach. Unter dem Begriff ,auRerschulische
Jugendbildung” steht, bei aller Vielfalt der Trager und der dargebotenen MalRnahmen, die Ent-
wicklung der Personlichkeit des einzelnen Kindes / Jugendlichen in kritischer und konstruktiver
Auseinandersetzung mit dem individuellen und gesellschaftlichen Umfeld im Zentrum. Getragen
werden diese MalRnahmen durch ehrenamtlich Engagierte, denen nur zum Teil professionelle
Unterstlitzung zur Seite steht.

Die Arbeitsfelder der Jugendbildung werden in 811 Abs. 3 KJHG definiert. Dort heil3t es, aulder-
schulische Jugendbildung differenziere sich in allgemeine, politische, soziale, gesundheitliche,
kulturelle, naturkundliche und technische Bildung.

Die Auswahl der Angebote richtet sich dabei einerseits an die Interessen und individuellen Le-
benssituationen der Kinder und Jugendlichen und basiert andererseits auf Freiwilligkeit und Mit-
bestimmung von jungen Menschen. So entstehen zahlreiche Projekte und Ideen, die erst aus den
Entfaltungsmoglichkeiten und der Verantwortungsubernahme Jugendlicher heraus kreiert werden
konnen.

Beispiele - JugendbildungsmafRnahmen Augsburger Jugendorganisationen
Workshop zu Alltagsdiskriminierung

In mehrere Treffen bearbeiteten Jugendliche das Thema Alltagsdiskriminie-

rung. Am Ende wurde eine Postkarte entworfen und ein flashmob organi-

siert, um die Bevolkerung fur dieses Thema zu sensibilisieren. Unter der

Federfuhrung der Alev. Jugend Augsburg beteiligten sich Jugendliche der dpsg (Deutsche Pfad-
finderschaft St. Georg), der KLJB (Kath. Landjugend Bayern) und der DGB-Jugend (Jugend des
Deutschen Gewerkschaftsbundes).

Abenteuer mit Pfiffilotta
Empowerment fir Madchen mit und ohne Migrationshintergrund

In dem einjahrigen Projekt ist es den Pfadfinderinnen St. Georg gelungen ein festes
Gruppenangebot fir Madchen und junge Frauen mit und ohne Migrationshintergrund im Stadtteil
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Oberhausen zu etablieren. Ziel war es Raume zu schaffen, in denen die Madchen lernen gemein-
sam ihre Interessen zu entwickeln und zu vertreten. Gerade Madchen aus anderen Kulturen ha-
ben oft kaum Moglichkeiten sich am Vereins- und Freizeitangebot ihres Umfeldes zu beteiligen. In
einem reinen Madchenverband durfen sie eher teilnehmen. Das Projekt fand in enger Zusam-
menarbeit von Werner-Egk-Schule und der Pfarrgemeinde St. Peter und Paul und dem Jugend-
haus des SJR Augsburg statt.

LAuf der Flucht

Uber 60 Jugendlichen der Ev. Jugend Augsburg haben sich ein Wochenende

lang in kreativer Weise mit der Lage, den Gefuhlen und Gedanken von Menschen

auf der Flucht auseinandergesetzt. Sie sind dabei selbst in die Rolle von ,,Flichtlingen”
geschlupft (Planspiel), haben sich lber die reelle Situation von Asylbewerbern informiert (Refera-
te) und ihre personliche Haltung und Handlungen reflektiert (Diskussionen).

Aus Sicht der Jugendorganisationen wertschatzen Politik und 6ffentliche Stellen die Bedeutung
ihrer Bildungsleistung noch nicht ausreichend. Auf3erschulische Jugendbildung nur im Kontext

von Schule zu betrachten, wie konnen sie den schulischen Alltags erganzen und was zur Erfll-

lung des Lernauftrages beitragen, wird deren Bedeutung und dem gesetzlichen Auftrag zur Per-
sonlichkeits-entwicklung junger Menschen nicht gerecht.

Die Rahmenbedingungen flr die Jugendorganisationen sind zu korrigieren. So werden von den
Jugendorganisationen bessere raumliche Ressourcen, starkere professionelle Unterstiutzung und
eine echte Wertschatzung der Leistung, die z.B. dadurch zum Ausdruck kommt, dass Schule oder
Betriebe Freistellungen gewahren, beansprucht.

Far die Behebung struktureller Hindernisse (G8, Ganztagsschule, kirzere Studienzeiten), die es
jungen Menschen erschweren an auf3erschulischen Bildungsangeboten teilzunehmen oder diese
zu organisieren, mussen Antworten gefunden werden.

Anerkanntes Ziel aller Bildungstrager muss ein anerkennendes gleichwertiges Nebeneinander
statt ein wertendes Hintereinander sein.

Stadtjugendring Augsburg, Frank Brlitting Verbandskoordinator

4.13.4 Medienpadagogik

Medienpadagogik umfasst sowohl die Frage der Nutzung von Medien fur Lehren und Lernen als
auch die Frage der Erziehungs- und Bildungsaufgaben im Medienbereich. Der Erwerb von Medi-
enkompetenz in einem Prozess lebenslangen Lernens in auflderschulischen Erfahrungsfeldern und
in Bildungseinrichtungen soll neben sachbezogenem Wissen Uber Funktion und Yerwendung von
Medien eine aktivierende Nutzungskompetenz, eine kreative bzw. innovative Gestaltungskompe-
tenz sowie - unter Rlickbezug auf die soziale und personale Komponente - die Dimension einer
medienkritischen Reflexion enthalten. In einem so verstandenen Bildungsprozess sollen die Kin-
der und Jugendlichen im Zusammenhang von Medienverwendung und Medienbildung notwen-
dige Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten flr ein sachgerechtes, selbstbestimmmtes, kreatives
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und sozialverantwortliches Handeln in einer zunehmend von Medien beeinflussten Welt erwerben
konnen.

Eine der Aufgaben der Kommunalen Jugendarbeit im Amt fur Kinder, Jugend und Familie sowohl
im aufRerschulischen als auch im schulischen Kontext ist die Forderung der Medienkompetenz.
Durch die aktive Medienarbeit sollen die Wahrnehmungs- und Kommunikationsfahigkeiten von
Kindern und Jugendlichen erweitert werden. Durch Konfliktlosung in der Gruppenarbeit und ge-
meinsame Umsetzung der Ideen sollen die sozialen Kompetenzen gestarkt werden.

Darlber hinaus befasst sich die Kommunale Jugendarbeit mit dem Gesamtkonzept zum Thema
Medienpadagogik in Augsburg und ist somit im Rahmen der Gesamtverantwortung des Jugend-
amtes &8 79 SGB VIl fur die Vernetzung und Koordination von lokalen Institutionen und Akteuren
verantwortlich, die zur Forderung von Medienkompetenz beitragen konnen.

Praxis-Beispiele:

Seit dem Jahr 2009 — Mediencamp im Rahmen des Ferienprogramms , Tschamp”

Jahrlich konnen 80 Kinder und Jugendliche aus Augsburg und der Umgebung zwischen 5 und 16
Jahren lernen, auf spielerische Art kreativ mit Medien umzugehen. Die Teilnehmer arbeiten eine
Woche lang in Gruppen von 5-10 Personen in einem von mehreren Workshops zusammen und
unter fachlicher und padagogischer Anleitung unterstitzen und helfen sie sich gegenseitig. Durch
eigenverantwortliche Arbeit und ohne Zwang konnen die Kinder unterschiedliche Medien auspro-
bieren. Bei den Kindern und Jugendlichen wird Medienkompetenz gefordert und damit ist in ers-
ter Linie nicht das technische Verstandnis gemeint, sondern die, der individuellen Entwicklung
angepasste, kritische Auseinandersetzung mit Medieninhalten und Reflexion der Wirkung von
Medien.

Seit dem Jahr 2010 — medienpadagogische Angebote im Ferienprogramm
Mehrtagige Angebote mit medienpadagogischen Inhalten, aber auch einzelne Workshops in un-
terschiedlichen ganztagigen Betreuungsangeboten.

Seit dem Schuljahr 2011/2012 - ,,Augsburger Medienscouts”
(dargestellt unter: ,,4.12.4 Augsburger Medienscouts” Seite 114)

Seit dem Wintersemester 2013 — Lehrauftrag an der Universitat Augsburg

Den Studierenden wird in diesem Seminar ein Einblick in die medienpadagogische Arbeit an
Schulen vermittelt. Es wird eine Schulungseinheit fir Medienscouts von Augsburger Schulen
konzipiert und durchgefihrt.

Seit dem Schuljahr 2013/2014 - ,,FaBis”

FaBis ist eine ElternbildungsmafRnahme fir alle Eltern von Grundschulkindern. Besondere Ziel-
gruppe sind ,, schulferne” Eltern, die Uber die enge Einbindung sozialpadagogischer Kraften an
den Schulen zur Teilnahme an den verschiedenen Elternkursen motiviert werden. Medienpada-
gogische Inhalte spielen bei den Elternkursen eine wichtige Rolle, da bereits in der Grundschule
der Grundstein fur den kinftigen Medienumgang gelegt wird.

(FaBis wird dargestellt unter: ,4.2.2.4 Familienbildungsprojekt FaBiS (Familienbildung in Schulen)
Seite 77)

Amt fir Kinder, Jugend und Familien, Kommunale Jugendarbeit Anna Vahl
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4.13.5 Der Bildungsauftrag in Offener Jugendarbeit und aufsuchender Jugendarbeit
/Streetwork

Die Bildungsarbeit der Offenen Jugendarbeit stellt dem verregelten formalen (schulischen) Bil-
dungsgedanken einen gewichtigen non-formalen Bildungsaspekt gegentiber.

Non-formale Bildung gewinnt, je mehr Zeit junge Menschen in der Schule verbringen, zuneh-
mend an Bedeutung, denn die Postulate der Freiwilligkeit, Partizipation, Eigenaktivitat und des
lebenslangen Lernprozesses kommen in der Jugendarbeit zur Wirkung.

Die Nichtverregelung von Freizeit, gekoppelt mit Spal am unbewussten oder bewussten Lernen
macht jungen Menschen diese Angebote attraktiv und belegt letztlich den hohen Wert dieser
Bildungsprozesse.

Daher ist es unverzichtbar, dass Jugendarbeit und Schule hinsichtlich des Bildungsauftrages und
beider Bildungsbemuhungen als gleichberechtigte Partner agieren und sich Jugendarbeit nicht als
Dienstleister der formalen Bildung anpasst, sondern ihre Eigenstandigkeit im Bildungsprozess
bewahrt.

AKJF Arkadij Ruf

4.13.6 Der Bildungsbegriff in der Jugendarbeit aus Sicht des Stadtjugendringes

Die Jugendarbeit als Trager nichtformeller Bildungsangebote leistet, oft in Kooperation mit ande-
ren Bildungstragern, eine alltagsrelevante Bildungsarbeit, die viele informelle und nicht formale
Bildungsprozesse in Gang setzt. Bildung ist dabei mehr als die Aneignung eines Katalogs von
Wissen, mehr als die Summe der in schulischen Lehrplanen beschriebenen Inhalte. Bei diesem
Bildungsverstandnis geht es um die Entwicklung der Personlichkeit von jungen Menschen, in
kritischer und konstruktiver Auseinandersetzung mit dem individuellen und gesellschaftlichen
Umfeld.

Bildungsarbeit ist innerhalb der Jugendarbeit als ein selbstandiger Bericht anzuerkennen und wird
durch folgende Merkmale bestimmt:

e Freiwilligkeit als Teilnahme und Beteiligung

e Mit- und Selbstbestimmung des Lernprozesses

o Offenheit und Flexibilitat

e Erfahrungsbezogenes Lernen mit Offenheit und Aktion

e Gruppen und Prozessorientierung

4.13.6.1 Offene Jugendarbeit

Die Offene Jugendarbeit knupft in Jugendhausern und Jugendtreffs wie im &8 11 des KJHG be-
schrieben an den Interessen der jungen Menschen an, fordert Mitbestimmung, Mitgestaltung,
Selbstbestimmung und motiviert zur Ubernahme von gesellschaftlicher Mitverantwortung und
sozialem Engagement.
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In der Praxis der Offenen Jugendarbeit sind in erster Linie folgende Bildungsbereiche relevant:
Jugendkultur
Bewegung und Gesundheit
Okologie

Gesellschaft
Berufliche Qualifikation
Identitat

Die Umsetzung der o.g. Bildungsbereiche in der Praxis der Offenen Jugendarbeit

Angebote / Maf3-nahmen

Generations- }
Ubergreifende Ubergang Geschlechts-
Bauwagennro- Angebote Schule / Beruf, spezifische
DJing (Work- iokte agf Spiel- - Internetkurs Elternberatung, | Angebote, v.a.
9 Jex A pI Stadtteilreini- - Handy QA Vorberei- Madchen- und
shops, Party, platzen: Gelan- . .
. gungs-aktionen | - Kochen, tung, Hausauf- | Jungenarbeit
Jams) despiele, FulR- .
ball Fed'erball Backen gabenbetreu- starken, Rol-
! - Medien ung, Bera- lenbild reflek-
- Basteln tungsangebote | tieren
- Musik
. Kompetenzfin-
_Bandarbelt, dung, Praktika,
Beeakdance . . |nterl§ultl_1relle Werkgruppen . .
B Diverse frei- Arbeit. Eigene ! Medienarbeit:
und/oder Hip- itoad Musikkul Bewerbungs- K
Hop, Raum zeitpadago- i usikkultur training, Vor- ompetenz,
und,(in- gische Angebo- | Milltrennung wird positiv stellun 's o bewusster
- te (Eislaufen, betrachtet und "ungs9 Umgang, Risi-
ter)nationale . . sprache, Be-
Baden,...) ist kompatibel . ken erkennen
Contests . rufsbilder (Job-
mit modernen .
B borse und —
eats
pate)
Verantwortli-
o epe Mitagesson | JU0SAMET | SRR | ot
ops, aus dem eige- 9 . . gogische
Malaktion : evtl. abge- Schlisselquali- p .
nen Garten; L - Projekte, ,Eine
Fanladen . _ | speckt bzw. fikationen wie :
z.B. Krautergar - . - Klasse steigt
(Raum, ,Agen- ten linie 3 angepasst auf Plnktlichkeit auf”
tur”) OJA und Teamfa-
higkeit
Abenteuer
- . Lernen Projekt
. Beteiligung an Lo — Handwerkliche
poctrySam | Fopon o, | Wetbewarbom | TSIS58 E0° | Grndiompe- | SS9
't,>ei ToIThaus- ketball 'Nacht- z.B. Jugendkul- Ju endl’?éuser tenzen erlernen vention P
o turenpreis, g ! bei Workshops, .
Party basketball im Mentorenmo- . - soziale Kom-
- BHU- Stadtbauspie-
Winter dell petenz
Wettbewerb len )
- interkulturelle
Kompetenz
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Bewegung

" Gesellschaft i
Jugendkultur und Gesund- Okologie Berufl.lche_ Identitat
) Qualifikation
heit
Madchenful3- “
ball an ver- Geo-Caching »Nordpass
Musikprojekte . . . (Erwerb der Kochgruppen
.. schiedenen im Wald, Ziel- T . -
(z.B. Mad- = Juleica ist in den Hausern,
. Augsburger gruppe: Kinder L
chenmusik- . . angestrebt) als gunstige Le-
workshops) Schulen, Mad- und Jugendli- Beteiligungs- bensfiihrun
P chen der Klas- che gung 9
modell
sen 5-7
U-18-Fahrten
Bere|tste_|IL_mg zZu Fu@ballsme- Interkultureller Lobbyarbeit, B|Idungsfahr-_
von Musikin- len mit sucht- . . . ten (z.B. Berlin.
. . Garten (linie 3) Stadtteilarbeit ;
strumenten praventivem Auschwitz)
Aspekt
Veranstaltun- Warmes Essen,
gen zu (Ju- z.B. fur Frei- Benimmkur-
gend-) Subkul- zeitsportanlage se” u.a.
turen oase
Mérchenzelt Kochprojekte Bolzplatzliga,
((Vor)- . . mit der Goe- interkulturelle
Leseprojekt fir | 4heschule Sportturniere

Flichtlingskin-
der)

Anti-Alk-Koffer,
After-Rausch-
Tute , Planspiel
an Schulen;

Raumaneig-
nung im offent-
lichen Raum

Projekttage mit
AIDS-Hilfe, Pro
Familia...

Zusammenstel-
len eines Inter-
nationalen
(selbst erprob-
ten) Kochbuchs

4.13.6.2

Die aufsuchende Jugendarbeit/ Streetwork ist wesentlicher Bestandteil der Offenen Jugendarbeit
in den Stadtteilen. Sie wendet sich an Jugendliche, im Sozialraum die den 6ffentlichen Raum als
Treffmoglichkeit und/oder (langerfristigen) Aufenthaltsort nutzen. Dabei kann es sich um Jugend-
liche handeln, die zwar auch in institutionellen oder verbandlichen Angeboten der Jugendarbeit
verankert sind, Teile ihrer Freizeit jedoch im offentlichen Raum verbringen bzw. dort auffallig
werden. Haufig trifft Streetwork im offentlichen Raum jedoch auf Jugendliche aus den soge-

nannten sozial benachteiligten Gruppen.

Aufsuchende Jugendarbeit / Streetwork

Teilweise zeigen die Jugendlichen Verhaltensweisen, die in den o6ffentlichen Einrichtungen der
Jugendhilfe nicht erlaubt sind (Alkoholkonsum, sonstiger Rauschmittelkonsum, teilweise auch
aggressives Verhalten).

Grundsatzlich wendet sich Streetwork an junge Menschen, die bei der Bewaltigung von An-
forderungen des Alltags, der Schule, des Berufes und der Ausbildung oder auch in besonderen
Lebenslagen Unterstutzung brauchen.

Haufig treten die Jugendlichen als Gruppe/Clique auf, teilweise kommt es zu vom sozialen
Umfeld erlebten Auffalligkeiten der Jugendlichen (Larm und/oder Alkohol). Dies findet seinen
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mellen Treffs.

Angebote unter dem Bildungsaspekt der aufsuchenden Arbeit

Ausdruck z.B. in Anwohnerbeschwerden im Wohnumfeld von Jugendspielplatzen oder infor-

Die Bildungsangebote der aufsuchenden Jugendarbeit / Streetwork finden haufig im ,freien

Raum” statt und haben auch kompensatorischen Charakter. Streetwork kann teilweise

in die

Bildungsangebote der Offenen Jugendarbeit integrieren, aber auch eigene Bildungsangebote

machen.

Diese umfassen in der Regel folgende Bereiche:

Gesundheit und Bewegung

ldentitat
Berufliche Qualifikation

Gesellschaft

Umsetzung der o.g. Bildungsbereiche der aufsuchenden Jugendarbeit / Streetwork in der

Praxis

Angebote / Mal3-nahmen

Sportangebot auf den
Freiflachen oder in Hallen
(FuRRball, Basketball)
Teilnahme an Turnieren
der Offenen Jugendarbeit

Ggf. Vermittlung an
Schuldnerberater

Unterstlitzung bei der
Arbeits- und Ausbil-
dungsplatzsuche (z.B.
Termin beim Arbeitsamt)

Aufbau von Street-
worktreffs gemeinsam
mit Jugendlichen z.B.
FlandernstralRe, Meier-
weg, Blockhutte im Ba-
renkelller

Vermittlung von Aufkla-
rungsarbeit durch Koope-
rationspartner z.B. zu
Themen wie Sexualitat,
Aids, Drogen). Vermitt-
lung zu Einzelgesprachen
oder Einladung der Ko-
operationspartner ggf. in
Streetworktreffs

Gewaltpravention (z.B.
Workshops) und/oder
Vermittlung an Koopera-
tionspartner (z.B. Brucke
eV.)

Bewerbungstraining
(Schaffen von Ubungssi-
tuationen, zusammenstel-
len der Bewerbungsun-
terlagen)

Eigenoffnung der Street-
worktreffs durch Jugend-
liche (z.B. Meierweg)

Unterstiitzung bei Am-
tergangen

Ggf. Vermittlung in Prak-
tika

Vermittlung von Sozial-
kompetenz auch im
Kontext der Konfliktmo-
deration im offentlichen
Raum

Stadtjugendring Augsburg,
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4.13.7 Das Ferienprogramm ,, Tschamp”

Das stadtische Ferienprogramm unter dem Markennamen , Tschamp” bietet rund 800 Ferienan-
gebote in allen Schulferien und erreicht ca. 13.000 Teilnehmer pro Jahr im Alter von 6 bis 99 Jah-
ren.

Die Angebotspalette erstreckt sich von Kurzzeitaktionen von 1 bis 2 Stunden bis hin zu einwochi-
gen, ganztagigen Veranstaltungen mit und ohne Ubernachtung.

Dem stetig wachsenden Bedarf an Betreuungsmoglichkeiten in den Schulferien Rechnung tra-
gend, steigt die Anzahl der Ferienbetreuungsangebote kontinuierlich. Waren es im Jahr 2009
noch rund 400 Wochenplatze/Jahr, so wurden im Jahr 2014 bereits 1400 Wochenplatze angebo-
ten und gebucht.

Das Ferienprogramm bildet eine
der Saulen aulderschulischer Bil-
dung. Der Grof3teil der Angebote
ladt ein, spielerisch Neues zu
entdecken, Talente zu entwi-
ckeln, soziale Kompetenzen im
Rahmen der Gruppenangebote zu
verfeinern und das Bewusstsein
fur spezifische Themen von Um-
welt Uber Medien, bis hin zu Ge-
sundheitspadagogik zu scharfen.

In Augsburg wird der Fokus auf
Kinder aus benachteiligten und
damit oft bildungsfernen Familien
gelegt. Uber niedrigschwellige,
kostenfreie Angebote direkt im

Abbildung 31 Ferienprogramm Tschamp

Stadtteil sowie Zuschusse zu Teilnahmegebuhren und den direkten Kontakt zu den Familien wird
diesen die Teilhabe am sozialen, kulturellen und sportlichen Ferienleben in der Stadt ermoglicht.

Eine ganzjahrige MalRnahme unter diesem Aspekt ist das Angebot , Insel Delfina”, das sich ne-
ben den Bildungselementen auch die Armutspravention und Chancengleichheit auf die Fahne
geschrieben hat.

Flankierend zu den Ferienangeboten werden regelmafig Betreuer_innen im Rahmen von Jugend-
leiterschulungen ausgebildet.

Amt fir Kinder, Jugend und Familien, Kommunale Jugendarbeit Hanna Deggendorfer

4.13.8 Jugendsozialarbeit / Jugendberufshilfe

Zielgruppe der Jugendsozialarbeit (8 13 SGB VIII) sind sozial benachteiligte und individuell beein-
trachtigte junge Menschen bis zum 27. Lebensjahr.

Insbesondere zahlen zum Kreis der Benachteiligten oder Beeintrachtigten:
e Mittel- und Forderschuler mit schlechtem oder ohne Abschluss
e Schulabbrecher
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e Ausbildungsabbrecher

e Jugendliche mit Sozialisationsdefiziten

e Jugendliche aus dem Bereich der Erziehungshilfen

e Jugendliche mit kriminellen Karrieren und Drogenerfahrungen
e (lern)beeintrachtigte Jugendliche

e Jugendliche mit Migrationshintergrund

Wie im 2. Bildungsbericht und im Sozialbericht festgestellt wurde, treffen in Augsburg verschie-
dene Faktoren zusammen, die intensives Handeln seitens der Jugendsozialarbeit erfordern.

Augsburg ist eine der deutschen GrofRstadte mit dem hochsten Migrationsanteil junger Menschen
(mehr als 60%); eine Vielzahl unterschiedlicher Milieus und Szenen haben sich gebildet; das Ar-
mutsrisiko ist in Augsburg hoher als in allen anderen bayrischen Stadten und es gibt Gberdurch-
schnittlich viele Teilfamilien. Der Mangel an preiswertem Wohnraum und der starke Zuzug junger
Flichtlinge stellen neue Herausforderungen fur die Jugendsozialarbeit dar.

Die wichtigsten Arbeitsbereiche der Jugendsozialarbeit:

e die Jugendberufshilfe (BvB, BaE, EQ, ABH, junges Augsburg, MuT usw.)
e die Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS)

e Vertiefte Berufsorientierung (VBO — BOM)

e die Arbeit mit jugendlichen Migrant_innen

e das Jugendwohnen (Unterstutzung im Ausbildungssystem)

e die Schulsozialarbeit (,,schulmiide” Jugendliche/ Schulverweigerer)

e die aufsuchende Jugendsozialarbeit/Streetwork

¢ Angebote geschlechtsspezifischer Sozialarbeit

Der Mangel an gunstigem Wohnraum wird gekoppelt mit der zu geringen Anzahl an Platzen fir
Jugendwohnen gerade fur viele Heranwachsende zu einer Belastung bei der Verselbstandigung.

Als dringend erforderlich wird am Ubergang von der Schule in den Beruf eine institutionalisierte
Abstimmung zwischen Agentur fur Arbeit, Jobcenter, Amt fur Kinder, Jugend und Familie und
dem Bildungsreferat eingeschatzt, um bedarfsgerechte Angebote fur junge Menschen zu planen
und zu schaffen.

Die unterschiedlichen Rechtskreise und die unterschiedlichen Zustandigkeiten konnten durch die
Schaffung einer Jugendberufsagentur destruktive Forderlogik verhindern und gezielter den Be-
darfnissen entsprechende Angebotsstrukturen schaffen.

Diese Arbeitsgruppe aus Jobcenter, Agentur und Jugendamt, die an einer , Jugendberufsagen-
tur” arbeitet — also genau der rechtskreistibergreifenden Kooperation dieser drei Institutionen —
wurde eingerichtet.?°

Amt fir Kinder, Jugend und Familien, Kommunale Jugendarbeit Arkadij Ruf

20 Vgl. Empfehlung 4.7 Seite 36 (Lechner, Gabriel, Ruf, & Maciol, 2013)
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4.14 Ubergreifende Bildungsaufgaben

4.14.1 Durchgédngige Sprachbildung

4.14.1.1 Fortbildungsreihe fiir Lehrkrdfte an Augsburger Schulen im Rahmen der Bil-
dungsregion Augsburg

Sprachliche Heterogenitat ist immer mehr Alltag an weiterfuhrenden Schulen.

Aufgabe der Bildungseinrichtungen ist es des deshalb, diese Ausgangslage bestmoglich zu nut-
zen und alle Kinder und Jugendlichen (unabhangig von Herkunft und Milieu) mit den sprachlichen
Fahigkeiten auszustatten, die fur deren Bildungserfolg notwendig sind.

Es geht um ein Gesamtkonzept ,,durchgangiger Sprachbildung”, nicht nur fir Kinder und Jugend-
liche mit Migrationshintergrund.

e Ausbildung eines bildungssprachlichen Sprachregisters quer durch alle Facher und Lernberei-
che an der Schule

e Zusammenarbeit von Instanzen und Institutionen, die an der Sprachbildung beteiligt sind

Neue Aufgaben flur Lehrkrafte sind dabei:
e Verschiedene sprachliche Fahigkeiten im Unterricht berlicksichtigen
e Erlernen und Anwenden von neunen didaktischen und methodischen Prinzipien

o Netzwerkarbeit mit weiteren an der Sprachbildung beteiligten Institutionen

Organisation

e Seit Marz 2014 geplant:

e 2 -3 Veranstaltungen pro Schuljahr

e Kooperation Bildungsreferat — Schulamt

e Zielgruppe: Lehrkrafte aus allen Schularten Sekundarstufe | und Il, bisher ca. 90 Teilneh-
mer_innen

Auftaktveranstaltung, 18.3.2014 im Rathaus Augsburg
~Sprachbildung als Aufgabe der gesamten Schule”

e Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Universitat Hamburg (FORMIG, LIMA)
Ubergang Grundschule — weiterfiihrende Schulen:

e Schwerpunkte der Lese- und Sprachforderung in der Grundschule, G. Gnann, G. Klaus, SchAD

Fachkonferenz fiir Lehrkrdfte, 1.10.2014 an der Universitat Augsburg
~Sprachsensibler Unterricht an weiterfiihrenden Schulen”

e Prof. Dr. Josef Leisen (Staatl. Studienseminar, Universitat Mainz): Sprachforderung im Fachun-
terricht

e Prof. Dr. Martina Rost-Roth (Universitat Augsburg): Lehrprofessionalisierung in Deutsch als
Zweitsprache

e Jurgen Rotschedl, ISB: Steigerung bildungssprachlicher Ausdruckskompetenz

132



Handbuch Bildungsregion 2015

e Sven Oleschko, Projekt PRO-DAZ, Universitat Duisburg-Essen: Sprachbildung in gesell-
schaftswissenschaftlichen Unterrichtsfachern

Fortsetzung der Fortbildungsreihe:

Qualifizierungssequenz fur Schulteams an weiterfihrenden Schulen ,Vielfalt in Sprache und Bil-
dung” ab Schuljahr 2015/16, erste Veranstaltung am 12.10.2015: , Heterogenitat an Schulen”
dieses ist im nachsten Abschnitt dargestellt

Schulpsychologische Beratungsstelle Staatl. Schulamt in der Stadt Augsburg, Ruth Hembacher-Sezer

4.14.1.2 .Vielfalt in Sprache und Bildung” - Zusatzqualifikation fiir Schulteams

Ab dem Schuljahr 2015/2016 wird an weiterfihrenden Schulen mit hohem Anteil an Schulern
nicht deutscher Herkunftssprache, Sekundarstufe | eine Zusatzqualifikation flr Schulteams
durchgefuhrt.

Im Folgenden werden wesentliche Eckpunkte des Konzeptes vorgestellt.

Leitideen:

Gut integrierte und bildungswillige Jugendliche, aber auch Jugendliche aus sog. Risikogruppen
sollen die Moglichkeit auf einen schulischen Abschluss und berufliche oder akademische Ausbil-
dung erhalten. Dazu sind an weiterfuhrenden Schulen besondere padagogische Malnahmen
erforderlich wie sprachsensibler, bildungssprachlicher Unterricht, integrationsfordernde Werteer-
ziehung und Vernetzung von Schulen mit weiteren lokalen Bildungstragern.

Ziele: Vielfalt in Sprache und Bildung

e befahigt Lehrkrafte bildungssprachliche Kompetenzen bei Schilern mit nicht deutscher
Herkunftssprache zu fordern

e initiiert Schulentwicklungsprozesse und fordert Werteerziehung und Integration an Schulen
mit heterogener

e sprachlicher, sozialer und kultureller Schilerschaft
e vernetzt Schulen mit lokalen Institutionen und Organisationen

e setzt Sprachfordermaf3nahmen der Grundschule nachhaltig und gezielt an weiterfiihrenden
Schulen fort

Situation in Augsburg

(Angaben aus Strukturatlas Stadt Augsburg 2014 und Bildungsbericht Stadt Augsburg 2012)

41,1 % Anteil von Einwohnern mit Migrationshintergrund

53 %  Migrationshintergrund bei Erstklasslern 2012

14,9 % Jugendliche unter 15 Jahren in Bedarfsgemeinschaften mit Sozialgeldbezug (SGB )

Das Armutsrisiko in der Stadt Augsburg ist (nach Nurnberg) bayernweit mit am hochsten.

In den Bildungsstudien (PISA, IGLU) der letzten Jahre wurde der Zusammenhang von niedrigem
Bildungserfolg mit prekaren sozialen Lebenslagen von Familien dargestellt. Fur die Stadt Augs-
burg zeigt sich deutlich die Notwendigkeit gezielter schulischer Bildungs- und Forderprogramme
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Qualifikationssequenz - Bausteine

1,5 Tage 3 x 3 Tage 1,5 Tage
+ Kollegiale Hospitation

Begleitung der Umsetzungsphase: Anlage Datenbank Unterrichtsmaterial, moderierte Kooperationstreffen, regelmafi-
ge Qualitatszirkel

Abschlussprasentation pro Schulteam: Ausarbeitung Unterrichtssequenz, Darstellung Schulentwicklungsprozess, Ko-
operation und Projektarbeit

Dauer einer Qualifikationssequenz: 15 Ausbildungstage in 1,5 Schuljahren

Schulpsychologische Beratungsstelle Staatl. Schulamt in der Stadt Augsburg, Ruth Hembacher-Sezer
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4.14.2 Familie / Familienbildung

Familie ist die wichtigste Erziehungs- und Bildungsinstanz. Eltern sind die wichtigste Ressource
fir die kindliche Entwicklung. Eltern, Politiker und Gesellschaft sehen immer deutlicher die Not-
wendigkeit, elterliche Beziehungs-, Erziehungs-, Fursorge-, Bildungs- und Alltagskompetenzen zu
starken. Die Grundform fir die Sicherstellung der erforderlichen Angebote der Férderung der
Erziehung in der Familie findet sich in §16 SGB VIII. Danach haben Mitter, Vater und andere Er-
ziehungsberechtigte sowie junge Menschen einen Anspruch auf Unterstitzung und Forderung
der Erziehung in der Familie. Grundsatzlich soll allen Familien diese Unterstitzung und Forderung
offen stehen, unabhangig von der Familienform, dem Vorhandensein einer Problemlage oder ei-
nes erzieherischen Bedarfs.

4.14.2.1 Familienbildung in Familienstiitzpunkten und Orten der Familienbildung

.Familienstutzpunkte sind sozialraumorientierte und wohnortnahe Anlauf- und Kontaktstellen fur
alle Familien.” Familienstitzpunkte mussen gemal} den staatlichen Vorgaben an einer Einrichtung
der Eltern- und Familienbildung nach & 16 SGB VIl in Tragerschaft der o6ffentlichen oder der
freien Jugendhilfe angegliedert sein. Auf der Grundlage eines Ausschreibungs- oder Auswahlver-
fahrens (in Augsburg im Leitfaden ,Handlungsschritte zu einem Familienstutzpunkt” festge-
schrieben) werden geeignete Familienstutzpunkte vom Amt fur Kinder, Jugend und Familie aus-
gewahlt. Hierbei ist die ,, Bedarfsgerechtigkeit und die Sozialraumorientierung” zu bertcksichti-
gen. Die Familienstutzpunkte werden von padagogischen Fachkraften betreut und geleitet. Sie
Uibernehmen eine Wegweiser- und Lotsenfunktion zu anderen Einrichtungen und Diensten. lhre
Aufgaben sind neben der allgemeinen Beratung und Unterstlitzung der Familien die Vorhaltung
und Initiilerung bedarfsgerechter und niedrigschwelliger Familienbildungsangebote vor Ort, die
Vermittlung von ratsuchenden Eltern in weiterfiihrende Einrichtungen und Dienste, die Offent-
lichkeitsarbeit und die Vernetzung und Kooperation mit den unterschiedlichen Einrichtungen und
Akteuren der Eltern- und Familienbildung vor Ort.

Augsburg bietet Familien seit 10 Jahren mit vier K.I.D.S. Familienstltzpunkten in den Regionen
Nord/West, Sud, Ost und Mitte ,, Alles rund um die Familie” aus einer Hand. Hier werden Familien
Uber Kinderbetreuungs- und familienbildende Angebote informiert und es finden Treffs und Kurse
statt. Seit der Bayerischen Landesforderung zur strukturellen Weiterentwicklung kommunaler
Familienbildung und Familienstltzpunkten des Bayerischen Staatsministeriums fir Arbeit und
Soziales, Familie und Integration sind in Augsburg weitere Familienstiitzpunkte/Orte der Famili-
enbildung eroffnet worden. Die Steuerungsgruppe Familienbildung hat sich dabei unter Federfiih-
rung des Amtes fir Kinder, Jugend und Familie fir drei Grundschulen in den Stadtteilen Ober-
hausen und Hammerschmiede entschieden.

In der vom Amt fur Kinder, Jugend und Familie, Leitstelle Familienbildung durchgefihrten Be-
standserhebung 2014 wiinschen sich 54 % der befragten Familien familienbildende Angebote im
Stadytteil oder im benachbarten Stadtteil. Mehr als 16.000 Eltern wurden 2014 mit familienbilden-
den Angeboten erreicht.

Bei der Bedarfsermittlung von familienbildenden Angeboten 2014 sind die beliebtesten Orte fur
familienbildende Angebote wie bereits in der Befragung 2011 Kindertagesstatten und Schulen.

135



Handbuch Bildungsregion 2015

In den Familienstutzpunkten hat
sich 2014 die Zahl der Teilneh-

mer_innen an familienbildenden
Angeboten vor Ort vervierfacht.

Die Darstellung zeigt die raumliche
Verteilung der klinftigen elf Fami-
lienstutzpunkte/Orte der Familien-
bildung. Mit dem Beschluss des
Jugendhilfeausschusses vom
22.11.2014 wurde die Ausdeh-
nung von Familienstutzpunkten in
Augsburg um weitere 5 Standorte,
wie in der Karte ersichtlich, be-
schlossen.

In dem Mal3e, wie sich die Heraus-
forderungen fiir Familien veran-
dern, muss sich auch zeitgemalie
Familienbildung immer wieder neu
am Unterstutzungsbedarf von Fa-
milien orientieren. Durch die pra-
ventive, Familien in all ihren Le-
bensphasen und Situationen be-
gleitende und unterstltzende Ar-
beit, haben die Familienstltzpunk-
te auch an Schulen in Augsburg
Abbildung 32 Familienzentren und Orte der Familienbildung in Augsburg mit Unterstutzung mehrerer Ko-
Quelle: Entwurf Lehrstuhl fir Humangeographie 2014 operationspartner einen wichtigen
Beitrag zur Unterstltzung und Starkung Augsburger Familien geleistet.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie Leitstellen Familienbildung, Susanne Puhle

4.14.2.2 Erziehungsberatung im Kontext einer Bildungsregion

Die Burger der Stadt Augsburg konnen auf vier Erziehungsberatungsstellen zurlickgreifen. Die
Familien- und Erziehungsberatungsstelle der Arbeiterwohlfahrt (AWO), die Erziehungs-, Jugend-
und Familienberatung der Katholischen Jugendflrsorge (EJV), die Evangelische Beratungsstelle
fur Eltern, Kinder und Jugendliche, Ehe-, Partnerschafts- und Lebensfragen und die Erziehungs-
beratungsstelle der Stadt Augsburg, Amt fur Kinder, Jugend und Familie.

Eine Aufgabe von vielen ist es Eltern und Kindern im Bildungsprozess beratend zur Seite zu ste-
hen. Dies geschieht oft in der direkten Kooperation mit den Bildungstragern.

Die Entwicklung der Kinder soll gestutzt und gefordert werden. Besonders die Schnittstellen Kin-
dergarten — Schule, Grundschule — weiterfiihrende Schule werden sensibel betrachtet um den
Kindern und den Eltern den Ubergang zu erleichtern.

Der Bedarf an Beratung zu schulischen Themen hat zugenommen, die Herausforderungen an die
Kinder und deren Eltern sind gestiegen. Neben den normalen Schulproblemen ( Hausaufgabenor-
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ganisation, Schulwahl, etc. ) treten vermehrt Teilleistungsstorungen (Legasthenie, Dyskalkulie,
AD(H)S, Autismus Spektrums Storung etc.), Mobbing, GUbermaRiger Medienkonsum und Schul-
schwanzen auf.

Um hier qualitativ gut beraten zu konnen ist eine enge Zusammenarbeit mit den Bildungstragern
notig.

Amt fir Kinder, Jugend und Familie

4.14.3 Bildung - ein Schliissel zur Gesundheit

Das Gesundheitsdienst- und Verbraucherschutzgesetz des Freistaates Bayern widmet dem Schutz
der Gesundheit von Kindern und Jugendlichen einen eigenen Artikel. Dieser verpflichtet das Ge-
sundheitsamt zum Erhalt und zur Forderung der Gesundheit von Kindern und Jugendlichen inter-
disziplinar und sektorentibergreifend mit den Eltern als Personensorgeberechtigte und den pada-
gogischen und sozialen Einrichtungen in den Kommunen zusammenzuarbeiten.

Der chronologischen Lebensachse folgend werden einige Beispiele aufgeflihrt.

Je friiher, umso besser!

Schon wenige Stunden nach der Geburt wird beim Neugeborenen Blut auf seltene angeborene
Stoffwechselerkrankungen und Hormonstorungen untersucht. Durch die Friherkennung der Er-
krankungen verbessert sich die Chance der Kinder auf einen ungestorten Verlauf der frahkindli-
chen Entwicklung und eine unbeeintrachtigte Teilnahme am Leben in der Gemeinschaft. Das Ge-
sundheitsamt stellt dabei das flachendeckende Angebot an die Eltern aller Neugeborenen sicher
und gewabhrleistet durch das Tracking-System die zeitnahe Durchfuhrung weiterfUhrender Unter-
suchungen bei kontrollbedurftigen Befunden.

Frihe Hilfen - KoKi - ein Netzwerk fur junge Familien

Durch die Unterstiitzung zahlreicher Berufsgruppen wie Arzte, Hebammen, Kinderkranken-
schwestern, Sozial- und Wohlfahrtsverbanden und der Stadt gelang es im Jahr 2007, zunachst
allen jungen Familien mit neugeborenen Kindern im Stadtteil Lechhausen Hausbesuche und Bera-
tungen rund ums Baby anzubieten. Informationen tber Angebote vor Ort, Beratungen lber Saug-
lingspflege, Entwicklung und Anleitung zum richtigen Umgang mit dem Saugling sind Inhalt der
Hausbesuche. 2014 konnten im gesamten Stadtgebiet Augsburg knapp 2000 Hausbesuche von
.Herzlich Willkommmen Augsburger Kinder” durchgeflhrt werden. Die enge Kooperation des
Netzwerkes Koordinierter Kinderschutzstellen (KoKi) im Amt fur Kinder, Jugend und Familie und
der Frihen Hilfen im Gesundheitsamt der Stadt Augsburg ermoglicht eine sozialraumbezogene
Forderung junger Familien.

Gesund in die Schule

Neben kognitiven Fahigkeiten sind auch motorische Kompetenzen als elementare altersgemalie
Einschulungsvoraussetzungen anzusehen. Bei den Augsburger Einschulungskindern war seit
2004 eine Zunahme von lbergewichtigen und adip6sen Kindern zu verzeichnen. Das Gesund-
heitsamt hat mit dem Institut fUr Sportwissenschaft der Universitat Augsburg eine erweiterte
Einschulungsuntersuchung durchgefiihrt. Uber einen Elternfragebogen wurden soziale Herkunft,
Sprache, sportliche Aktivitat und Medienkonsum der Kinder erfasst. Zur Einschatzung der Motorik
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wurden drei Tests durchgefuhrt, der Weitsprung aus dem Stand, das rtickwarts Balancieren auf
einem 6 cm breiten Holzbalken und das seitliche Hin- und Herspringen zwischen zwei Feldern.

Bei 53 % der Vorschulkinder spricht mindestens ein Elternteil nicht Deutsch. Mehr als ein Drittel
der Mutter und Vater hat hochstens einen Hauptschulabschluss. Dagegen hat ein Viertel studiert.
Die Augsburger Kinder sind korperlich aktiv, insgesamt treibt mehr als die Halfte der Kinder be-
reits regelmaRig Sport im Verein. Im Sommer spielen mehr als 90 % im Freien.

Kinder aus bildungsfernen Schichten und solche mit Zuwanderungsgeschichte legen ein reduzier-
tes Bewegungsverhalten an den Tag. Diese Kinder verbringen daflir aber sehr viel mehr Zeit am
Fernseher oder mit elektronischen Spielgeraten. (Vergleiche Abbildung 4 Studien zur Bil-
dungsteilhabe Abbildung 4Seite 28)

Ein Faktor, der die motorische Leistung der Kinder bei der Untersuchung in Augsburg stark beein-
flusste, ist der Body-Mass-Index, dessen Hohe einen klaren Zusammenhang mit wenig Bewe-
gung und viel Medienkonsum aufwies.

Um den motorischen Entwicklungsstand der Kinder im Vorschulalter zu verbessern, mussen Be-
wegungsangebote, die Kinder aller Schichten und Kulturen ansprechen, geschaffen werden.

Kinder aus Elternhausern, in denen das Bewusstsein flr die Wichtigkeit von Bewegung und Sport
bereits vorhanden ist, finden in Augsburg gute Moglichkeiten, eine gesunde bewegungsreiche
Lebensweise zu praktizieren.

Das Bayerische Staatsministerium flir Gesundheit und Pflege hat zur Verbesserung der Forderung
von Kindern und Jugendlichen vor der Einschulung den Zeitpunkt der Einschulungsuntersuchung
vom Jahr vor der Einschulung in das zweite Kindergartenbesuchsjahr, d. h. vom Alter zwischen 5
- 6 auf das Alter zwischen 4 - 5 Jahren vorverlegt. Durch die Neukonzeption und Standardisierung
der angewendeten Testverfahren sollen Kinder mit Forderbedarf friher entdeckt und nach der
notwendigen Diagnostik einer padagogischen Forderung oder Therapie zugefihrt werden.

Naturgesunde Kinderzahne durch multinationale Mediation

Das Augsburger Kooperationsmodell fir Zahngesundheit, das seit 2001 in Zusammenarbeit mit
der Landesarbeitsgemeinschaft Zahngesundheit (LAGZ), dem Zahnarztlichen Bezirksverband
Schwaben und dem Verein zur Forderung der wissenschaftlichen Zahnheilkunde e.V. durchge-
fuhrt wird, erfasst vor der Einschulung den Zahnstatus. Zudem beantworten die Eltern funf Fra-
gen zu Zahnputzgewohnheiten und zum Essverhalten. Den Erfolg der Bemuihungen beweisen
61,1 % naturgesunde Gebisse bei Augsburger Einschulungskindern. Bayernweit liegt die Zahl der
naturgesunden Gebisse lediglich bei 50,2 %. Kinder von Eltern aus bildungsfernen Schichten und
aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte wiesen eine erhohte Kariesanfalligkeit auf. In Zusam-
menarbeit mit MiMi (Mit Migranten Fur Migranten) gelang es, interessierte Augsburger Bur-
ger_innen und Blrger mit Migrationshintergrund zur Thematik Zahngesundheit bei Kindern und
Jugendlichen unter besonderer Berucksichtigung des Augsburger Modells zu schulen. Diese mut-
tersprachigen Mediatoren vermittelten den Eltern ab dem Jahr 2009 die vier Saulen der Karies-
prophylaxe (Mundhygiene, Ernahrung, regelmaldige zahnarztliche Untersuchung, Fluoridierungs-
mafRnahmen). Bei der aktuellen Auswertung der Daten aus dem Jahr 2011 lieRen sich zwischen
der Gruppe der Kinder mit Zuwanderungs- und ohne Zuwanderungsgeschichte keine Unterschie-
de mehr feststellen. Bei der hohen Zahl der Kinder mit Zuwanderungsgeschichte in Augsburg
(Gber 50 %) ist dies ein wichtiger Erfolg zahnarztlicher Verhaltens- und Verhaltnispravention.
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Gesund in der Schule

Auch eine mit dem Berufsverband der Kinder- und Jugendarzte, Landesverband Bayern initiierte
Aktion zur Steigerung der Teilnahmequote an der Friherkennungsuntersuchung J1 im Jugendal-
ter zeigt deutlich einen Bildungsgradienten. Zuwanderungsgeschichte hatte ebenso wenig Ein-
fluss auf die Teilnahmequote der jugendlichen 13- bis 15-Jahrigen an den Friiherkennungsunter-
suchungen bei den niedergelassenen Kinder- und Jugendarzten wie das Geschlecht. Die Teil-
nahmequote wird ausschlieRlich vom Bildungsgrad des Jugendlichen und seiner Eltern bestimmt.

Schulvermeidung - Praventionskette statt Repression

Die Aussprache eines schularztlichen Attestzwangs im Jugend- und jungen Erwachsenenalter
stellt immer einen Hilferuf dar. Schulvermeidendes Verhalten ist keine eigene Storungskategorie.
Meist wird es eher als unspezifisches Symptom einer Vielzahl psychischer Erkrankungen oder als
Folgeproblem unterschiedlicher psychosozialer Notlagen und familiarer oder individueller Krisen
betrachtet. Die Auftretungshaufigkeit wachst, psychosoziale Begleit- und Folgeprobleme treten
auf. Die Begriffe, die das Fehlen von Schiulern in der Schule umschreiben, sind so vielseitig wie
das Phanomen selbst. Grob unterteilen kann man schulvermeidendes Verhalten in Schulverwei-
gerung und Schulschwanzen. Schulvermeidung ist ein Problemfeld, das nicht nur das Schulsys-
tem betrifft und auch nicht von ihm allein geldst werden kann. Es bedarf der Bildung einer inter-
disziplinaren und institutsiibergreifenden Praventionskette im Bildungs-, Gesundheits- und Sozial-
system, die ein rechtzeitiges Eingreifen durch gestuftes Vorgehen ermoglicht und den Gliedern
der Praventionskette klare Verantwortlichkeiten zuweist. In Augsburg wurden auf der Basis be-
stehender Modelle (Rather und Nirnberger Modell) Aufgaben und Verantwortungsbereiche defi-
niert, die unterschiedliche Berufsgruppen innerhalb der Institutionen Schule, Jugendhilfe, Ge-
sundheitswesen, Polizei und Gerichte Gbernehmen kénnen, um schulvermeidendes Verhalten bei
Kindern und Jugendlichen friihzeitig zu erkennen, zu unterbrechen und somit eine Chronifizierung
mit Folgeproblemen zu verhindern. Einen ersten Schritt in diese Richtung stellt in Augsburg die
Grundung des Arbeitskreises Schulvermeidung unter Federfiihrung des Krankenhauses flir Kinder
und Jugendliche Josefinum dar.

~Gesundheitschancen fiir Alle”- bundesweiter Partnerprozess

Die Teilnahme der Stadt Augsburg als Kommune am bundesweiten Partnerprozess Gesundheits-
forderung in gemeinsamer Verantwortung ermoglicht es, bestehende Angebote und die Gestal-
tung von Lebenswelten mit anderen Kommunen in ganz Deutschland partnerschaftlich auszu-
tauschen und voneinander zu lernen. Dabei werden in Augsburg professionelle Dienstleister wie
Arzte, Zahnarzte, Krankenhauser, Pflegefachkrifte, paddagogische Fachkrifte in die Konzeption
und Durchfuhrung der Aktivitaten genauso einbezogen wie die beiden Hochschulen und ehren-
amtlich tatige Mitburger/_innen mit und ohne Migrationshintergrund. Die Einbindung der Eltern
ermoglicht eine gesundheitliche und soziale Verhaltens- und Verhaltnispravention. 2!

Kindergesundheitskampagne 2015 in Bayern und Augsburg

Das Bayerische Staatsministerium fir Gesundheit und Pflege hat 2015 als Themenschwerpunkt
.Kindergesundheit” gewahlt. Unter dem Claim ,ICH. MACH. MIT. — Alles, was gesund ist” wer-

den in der Stadt Augsburg zahlreiche Aktionen mit unseren Kooperationspartnern stattfinden.
Gesundheitsamt fiir die Stadt Augsburg Dr. Ulrich Storr

21 Vgl. (Kooperationsverbund Gesundheitliche Chancengleichheit, 2015)
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4.14.4 Bildung fir nachhaltige Entwicklung durch die Umweltstation Augsburg

Die im Jahr 2007 gegriindete und staatlich anerkannte Umweltstation Augsburg bietet ein reich-
haltiges und hochwertiges Bildungsangebot fur alle Zielgruppen in der Region Augsburg zu den
Themen Natur und Artenvielfalt sowie Klima und Konsum an. Trager der Umweltstation Augsburg
ist der Landschaftspflegeverband Stadt Augsburg e.V., Forderverein der Umweltstation ist der
NANU! e.V. - das , Netzwerk Augsburg fiir Naturschutz und Umweltbildung”. Sitz der Umweltsta-
tion ist der Botanische Garten Augsburg.

Ziel der jahrlich 350-400 Veranstaltungen der Umweltstation (gut die Halfte davon mit Schulen
und Kindergarten aus Augsburg und der Region) mit Gber 7.000 Teilnehmern ist, die komplexen
globalen Zusammenhange einer nachhaltigen Entwicklung auf den Nahraum herunterzubrechen
und lokale Problemfelder sowie Losungsansatze aufzuzeigen. Bei ihrer Arbeit kooperiert die Um-
weltstation mit NANU! e.V. und auch mit verschiedenen externen Partnern und nutzt auch andere
aufderschulische Lernorte wie z.B. Botanischer Garten, Zoo Augsburg oder Natur-museum Ko-
nigsbrunn.

Die Umweltstation Augsburg erfillt eine wichtige Aufgabe bei der Etablierung eines nachhaltigen
Lebensstils und bei der Bewulstbarmachung des Werts der biologischen Vielfalt in der Region
und der Stadt Augsburg. Die Bildungsarbeit der Umweltstation orientiert sich am Leitbild einer
"Bildung fur nachhaltige Entwicklung” (BNE) - auch wenn im Alltag oft von "Umweltbildung"
gesprochen wird. Das Leitbild BNE bezieht sich nicht nur auf Okologie, Umwelt oder Natur, son-
dern erstreckt sich auch auf die Dimensionen Soziales, Okonomie und Kultur.

4.14.5 Umweltbildungszentrum (UBZ)

Auf dem Erweiterungsgelande des Botanischen Gartens Augsburg ist der Bau eines Umweltbil-
dungszentrums (UBZ) geplant. Trager des zukiinftig von der Umweltstation Augsburg genutzten
Gebaudes wird die Stadt Augsburg sein. Aufgrund umwelt-, bildungs- und gesellschaftspoliti-
scher Ziele und Vorgaben ist eine (auch raumlich) institutionalisierte Bildungseinrichtung fur
nachhaltige Entwicklung in Form eines UBZ in Augsburg notwendig. Die Konzeption des Gebau-
des und seiner Inhalte ist ein Gemeinschaftsprojekt zwischen Stadt und Umweltstation.

Das UBZ bietet die Moglichkeit, die Veranstaltungsangebote der Umweltstation quantitativ und
qualitativ auszubauen, bzw. aufzuwerten. Die Aufgaben des UBZ gehen aber tuber die Durch-
fuhrung von Umweltbildungsveranstaltungen hinaus.

Die bisherigen gesellschaftlichen Anstrengungen zur Erreichung einer nachhaltigen Lebensweise
und Wirtschaftsform reichen nicht aus und Konzepte flir nachhaltige Entwicklung werden auf
allen gesellschaftlichen Ebenen nicht ausreichend diskutiert. Das UBZ soll hierfur in Augsburg
eine Plattform bieten, auf der Stakeholder und Bevolkerung aufeinandertreffen und sich austau-
schen und neue Ideen fir eine zukunftsfahige Gesellschaft entwickeln. Das UBZ wird eine Platt-
form zur Vernetzung unterschiedlicher Akteure, die an der Diskussion uber nachhaltige Entwick-
lung in Augsburg teilhaben wollen.

Ein UBZ wird ein positiver Standortfaktor fir Augsburg, weil es langfristig den Grundstein legt fur
eine mit dem Werte- und Gesellschaftswandel positiv und offensiv umgehende Augsburger
Stadtbevolkerung, von deren Innovationskraft Naturschutz, Wirtschaft, Kultur und Soziales profi-
tieren. Wenn das Streben nach ressourcenschonenden Problemlésungen durch entsprechende
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Bildungsangebote des UBZs in der Augsburger Stadtgesellschaft gefordert wird, starkt dies lang-
fristig die Wettbewerbsfahigkeit der Augsburger Wirtschaft.

Das Gebaude dient als Anschauungsbespiel flir energieeffizientes und nachhaltiges Bauen. Zu-
satzlich zur Verwendung nachwachsender und regionaler Baustoffe wird auf die Einhaltung fairer
sozialer Standards in der Produktionskette der Baustoffe geachtet. Das nachhaltige Energiekon-
zept des UBZs wird transparent dokumentiert, ebenso wie die weitest mogliche Internalisierung
der Umweltkosten.

Umweltstation Augsburg, Sabine Schwarzmann

4.14.6 Spiel - und Freirdume - Offentlicher Raum als Bildungsort

Je nachdem, wo Kinder und Jugendliche aufwachsen, unterscheiden sich ihre Chancen auf Bildung
und Gesundheit. In einem Kooperationsprojekt von Bertelsmann Stiftung, empirica AG und Robert
Koch-Institut wird wissenschaftlich belegt, ,,...dass das direkte rdumliche Umfeld die kindliche Entwick-
lung férdern, aber auch belasten kann. ... So genannte ,Belastungs-Quartiere” mit niedrigen Mieten
und mehrgeschossiger Bebauung verstarken die gesundheitlichen Risiken der dort lebenden Kinder,
wahrend ein attraktiver Lebensraum hilft, magliche Schwierigkeiten auszugleichen.“?? Die in der Studie
dargestellten Risiken betreffen auch die Kinder aus der Mittelschicht. Vereinfacht gesagt: es scheint
so, als ob sie ihr Verhalten an das Quartier angleichen. Insgesamt wird festgestellt, dass ,Kinder und
Jugendliche aus diesen Quartieren ... auch Uberdurchschnittlich viel Zeit vor dem Fernsehgerat bzw.
dem Computer [verbringen].“* Sie bewegen sich weniger, der Anteil der Fastfood-Ernahrung steigt —
unabhangig von anderen Statusmerkmalen. Analoges gilt fur deren Eltern. Zusammenfassend besta-
tigt , die Studie ... damit den hohen Stellenwert quartiersbezogene[r] Ansatze(n) und bereits beste-
hende[r] Projekte(n) zur Gesundheitsférderung von Kindern und Jugendlichen in Deutschland. **

Weiter stellt die Studie dar, dass die ,steigende Anzahl der psychischen und psychosomatischen Be-
schwerden im Kindes- und Jugendalter® auffallt.
Vergleichbares wird fiir die Kinder und Jugendhilfe festgestellt.

In der Bertelsmann-Studie wird dargestellt, dass ,,... praventive Angebote nur dann langfristig hilfreich
sind, wenn das Wohn- und Lebensumfeld entsprechend umgestaltet werden kann.“*’

Die Funktion des Quartiers fir das Aufwachsen und die Integration von Jugendlichen in die Gesell-
schaft wird in einer Studie der Wustenrotstiftung deutlich beschrieben: ,Der 6ffentliche Raum gehort
mit seinen Funktionen zu den Kernelementen des stadtischen Lebens. Die hier stattfindende Kommu-
nikation und Interaktion zwischen den verschiedenen Bevolkerungsgruppen ist fur Jugendliche von
besonderer Bedeutung, denn sie ist ein wichtiger Bestandteil ihrer Integration in die Gesellschaft der
Erwachsenen. Offentliche Raume werden bisher jedoch weder in ihrer Gestaltung noch in den Regeln
fiir ihre Nutzung auf Jugendliche und deren Bediirfnisse ausgerichtet.“*®

22 (Bertelsmann Stiftung, Robert Koch-Institut und empirica AG, 2012) Seite 6

B ebda. S. 6

% ebda. S. 6

% ebda. S. 9

%6 \/gl. Dt. Fursorgetag 2009 Nirnberg: Dr. Rauschenbach Deutsches Jugendinstitut Miinchen

27 Gesundheit lernen ... S. 10

28 \/gl. Wistenrot Stiftung (Hrsg.): Jugendliche in 6ffentlichen Raumen der Stadt, Ludwigsburg 2003 (Herlyn, von
Seggern, Heinzelmann, & Karow, 2003)
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Wie auch fir Augsburg aufgezeigt werden kann, ist das Angebot von nutzbaren Spiel- und Freirdumen
und damit ein Baustein fur einen attraktiven Lebensraum unterschiedlich verteilt.

1,0
0,9

R

niedrige <--

2 und unter 18 Jahre

Abbildung 33 kommunale Spiel- und Freizeitflachen - Sozialindex

Die Grafik zeigt die kommunalen Spiel- und Freiflachen pro Bewohner_in in der jeweiligen Alters-
gruppe auf. Damit werden Tendenzen aufgezeigt. Nicht berticksichtigt sind z.B. private Garten,
halbo6ffentliche Griin- und Freiflachen (z.B. im Besitz von Wohnbauunternehmen etc.) sowie ein
ggof. nutzbarer StralRenraum und dass es Quartiere wie z.B. das Hochfeld gibt, das Uber wesent-
lich mehr wohnraumnahe Grinflachen verfligt, als z.B. Oberhausen, Rechts der Wertach oder die
Innenstadt.

Insgesamt lasst sich eine Tendenz herauslesen: Dort wo die Risiken flir das Aufwachsen von Kin-
dern und Jugendlichen hoher sind, sind eher weniger 6ffentlich zugangliche Freiflachen fir junge
Menschen vorhanden. Dieses verstarkt das Risiko fur das Aufwachsen nochmals.

Neben rein statistischen Daten, die dieses aufzeigen, wurde auf dieses Manko von Jugendlichen
in der Jugendbeteiligung 2012 hingewiesen. (Kirchner, Andreas Dr.;Insitut fir Fort- und
Weiterbildung, Forschung und Entwicklung (IF) Katholische Stiftungsfachhochschule Miinchen
(KSFH), 2012).

Eine der Kernhandlungsempfehlung des , Berichtes zur bedarfsorientierten Weiterentwicklung der
Kinder- und Jugendarbeit / Jugendsozialarbeit” betrifft auch den 6ffentlichen Raum als Bildungs-
ort. Dort wurde u.a. empfohlen:

. 1) Das Sich-Aufhalten von jungen Menschen an 6ffentlichen Platzen und ihre Versuche, sich
Raum - auch entgegen der von Erwachsenen vorgesehenen Nutzungsregeln — zu verschaffen,
sollten weniger als Storung denn als Form ihrer Selbstsozialisation, Selbstbildung und Identitats-
entwicklung betrachtet werden. Entsprechend sind solche Raume im Konfliktfall gegen Anspri-
che Erwachsener oder Anwohner zu verteidigen. Hier sind die politisch Verantwortlichen — insbe-
sondere auch der Jugendhilfeausschuss — gefordert, diejenigen Gruppen zu unterstutzen, die sich
fur die Belange Jugendlicher stark machen. ...
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4) Bei der Stadt(entwicklungs-)planung, bei grofRen Bauprojekten und bei Entscheidungen tber
Jugendeinrichtungen sollte grundsatzlich eine Anhoérung junger Menschen erfolgen”?.

Im Beschluss zum Bericht im Jugendhilfeausschuss wurde deshalb dem Thema ,junge Men-
schen im offentlichen Raum — der o6ffentliche Raum als Bildungs- und Integrationsort” besonderer
Wert beigemessen:

.Der offentliche Raum ist fur Kinder- und Jugendliche ein wichtiger Sozialisationsort. Er ist ein
wichtiger Ort flir das Hineinwachsen in die Gesellschaft — in ihm werden Rollen, aber auch Sozial-
verhalten erprobt und herausgebildet. Die Stadt Augsburg hat diese Bedeutung bereits an anderer
Stelle betont und u.a. mit der Einrichtung des Konfliktmanagements im 6ffentlichen Raum die
Sozialisationsfunktion des offentlichen Raumes gestarkt.” (Jugendhilfeausschuss, 06.06.2013)
Das Thema soll in gemeinsamer Sitzung des Bau und des Jugendhilfeausschusses weiter erortert
werden.

Ein entsprechender Weiterentwicklungsbedarf des 6ffentlichen Raumes wurde auch im Rahmen
des Prozesses zur Bildungsregion von mehreren Stadtteilarbeitsgremien und als ein Arbeits-
schwerpunkt benannt und angegangen.

Dieses Thema bedarf auch in Zukunft einer besonderen Aufmerksamkeit.

Durch Projekte wie Hochfeld, wird es im Rahmen der Bildungsregion offensiv angegangen. Damit
will die Stadt auch Erfahrungen sammeln, wie der 6ffentliche Raum mit jungen Menschen weiter
entwickelt werden kann.*

4.14.7 Lebenslauforientierung, Erwachsenenbildung / Berufliche (Weiter-) Bildung

.Das Lernen im Lebenslauf gehort zu den grofden politischen und gesellschaftlichen Herausforde-
rungen in Deutschland. Die Verwirklichung des Lernens im Lebenslauf ist entscheidend fur die
Perspektive des Einzelnen, den Erfolg der Wirtschaft und die Zukunft der Gesellschaft. Dieser
Herausforderung zu begegnen, gehort zu den vorrangigen bildungspolitischen Aufgaben. Daher
ist eine Konzeption zum Lernen im Lebenslauf dem Ziel verpflichtet, Deutschlands wichtigste
Ressource ,Bildung” starker fir wirtschaftliche Dynamik und personliche Aufstiegschancen zu
erschlieRen.

Dabei soll das lebenslange Lernen als lebensbegleitendes Lernen verstanden werden. Die Idee
vom lebensbegleitenden Lernen weitet den bisherigen Blick: Bildung ist im Sinne lebensbeglei-
tenden Lernens kein Prozess, der in einer bestimmten Lebensphase begonnen und abgeschlos-
sen wird. Lebenslanges Lernen tritt damit an die Stelle von Bildungszeiten, die auf bestimmte
Lernzeiten wie Schulabschluss, Gesellenbrief oder Hochschulzeugnis beschrankt waren.” 31

2 Seite 32 f (Lechner, Gabriel, Ruf, & Maciol, 2013)
30 vgl. Projektsteckbrief Hochfeld Kapitel 6.1 Projektsteckbriefe der Augsburger Bildungsregion Seite 129 ff.
3! Quelle: BMBF : http://www.bmbf.de/de/lebenslangeslernen.php
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Lebenslanges Lernen muss auf die einzelnen Lebensphasen eines Menschen zugeschnitten sein.
Neben der Schul- und Berufsausbildung
sollten die Phasen Ehe,

Partnerschaft, Familie, Kindererziehung
genauso Beachtung finden wie der Be-
rufsausstieg

und das nachberufliche Engagement.
Inzwischen ist es Allgemeingut, dass
selbst ein einmal erzielter Schul- oder
Berufsabschluss nicht mehr ausreichend
ist, ein komplettes Berufsleben kompe-
tent zu gestalten. Der technische Fort-
schritt zwingt alle dazu, lebenslang weiter
zu lernen. Aber nicht nur dort, wo techni-
scher Sachverstand gefragt ist, verandert
sich die Berufspraxis. Auch in Dienstleis-
tungsberufen wachst der Wissensumfang

schnell und die Berufsausibung muss
sich einer sich verandernden Gesellschaft

Abbildung 34 Zukunftswerkstatt - Lebenslanges Lernen anpassen. Verweigert man sich dem Le-
benslangen Lernen kann das dazu fihren,

dass man evtl. im Berufsleben an den Rand gedrangt wird, oder die Gefahr
wachst, frihzeitig aus der Arbeitswelt auszuscheiden.

Hier geht es darum, wie das “Lernen im Lebenslauf” in Augsburg umgesetzt ist, bzw. welcher
Anstol3e es noch bedarf, um eine aktive Haltung der Birgerinnen und Burger zum Thema (Weiter-
) Lernen im Erwachsenenalter zu unterstutzen.

4.14.7 .1 Institutionen des ,,Lernens im Lebenslauf”
1.  Erwachsenenbildung

Zum einen gibt es die anerkannten Einrichtungen der Erwachsenenbildung in Bayern. Das sind in
Augsburg die Trager, die Zuschiisse nach dem Erwachsenenbildungsforderungsgesetz erhalten.
Von den vier Tragern sind in Augsburg folgende vertreten:

e Evangelisches Forum Annahof

e Katholisches Bildungswerk

e Volkshochschule Augsburg e.V.

Das Angebot ist sehr unterschiedlich, grundsatzlich aber fiir alle offen. Mit Zuschlissen seitens

der Stadt Augsburg und des Freistaates Bayern kann ein kostengunstiges Angebot bereitgehalten
werden.

2. Berufliche (Weiter-) Bildung
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Zum anderen gibt es zahlreiche private Anbieter und die Kammern, die Aus-, Fort- und Weiterbil-
dungsangebote bereithalten. Diese Angebote beziehen sich in erster Linie auf die berufliche Bil-
dung. In diesem Segment arbeiten Firmen auch direkt mit Bildungsanbietern zusammen, die In-
halte beziehen sich auf spezielle, betriebliche Fragen.

Ein Teil dieser Angebote richtet sich an Kunden der Arbeitsagentur oder des Jobcenters. Wichti-
ges Ziel dieser Angebote ist die Wiedereingliederung in den Arbeitsmarkt.

Auch hier variiert GroRe und Angebotsvielfalt von Einzelpersonen zu grofRen, bayern- oder sogar
bundesweit aufgestellten Einrichtungen.

Der Zugang zu diesen Angeboten ist an die Firmenzugehorigkeit geknupft, bzw. steht Kunden der
Arbeitsagentur offen.

Wichtig sind auch die nicht formalen und nicht institutionalisierten Bildungsmaoglichkeiten von
der Elterninitiative bis hin zu/zur Geschichtswerkstatt und Familienarbeit. Hier gibt es keine Uber-
sicht, die das Angebot komplett abbildet. Inzwischen spielen auch Online-Angebote eine wichtige
Rolle, ein gutes Beispiel daflir sind Sprachenlernapps.

4.14.7.2 Angebot

Auch die Angebotsvielfalt variiert von wenigen Kursen bis zu einem sehr umfangreichen Kursan-
gebot. Auf der Internetseite der Stadt Augsburg sind 36 Bildungsanbieter unter dem Oberbegriff
Bildungsportal®? aufgefiihrt. Das Angebot umfasst Kurse, Seminare du Workshops zu sozialen
Kompetenzen, Lebensfragen, Pravention, Sprachen, IT-Wissen, Kultur bis hin zu speziellen be-
rufsbezogenen Kurse, wie z.B. CNC Drehen und Frasen oder Managementkompetenzen. Insofern
ist festzustellen, dass das Angebot umfassend ist, aber nicht durchgangig allen Menschen offen
steht. Auch die Preise differieren, je nach Anbieter, sehr stark.

4.14.7.3 Vernetzung

Im Arbeitskreis ,,Augsburg bildet” haben sich Anbieter aus beiden Gruppen zusammengeschlos-
sen, um grundlegende Fragen der Fort-, Aus- und Weiterbildung sowie der Allgemeinbildung zu
diskutieren. In regelmafiigen Treffen werden die Bildungsangebote diskutiert, auch gemeinsame
Projekte definiert und durchgefuhrt. Die Volkshochschule organisiert sich im Bezirk Schwaben
der bayerischen Volkshochschulen. Die Bildungslandschaft ist aber im Moment eher durch Kon-
kurrenz als durch Kooperation gekennzeichnet. Die Trennung in beruflich orientierte Bildung und
Allgemeinbildung (die dann schnell dem Freizeitsektor zugeordnet wird) sollte GUberwunden wer-
den.

4.14.7.4 Beispiele

Ein Beispiel fur berufliche Fortbildung ist der IHK-Zertifikatslehrgang ,,Immobilienverwalter/-in
IHK". Der Kurs richtet sich auch an Existenzgriinder, die so eine neue berufliche Existenz vorbe-
reiten konnen.

32 vgl. http://www.bildungsportal.augsburg.de/index.php?id=5736
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Die Arbeitsagentur stellt sog. Bildungsgutscheine aus, die bei zertifizierten Tragern eingelost wer-
den konnen. So bietet u.a. das bfz Augsburg ein umfangreiches Angebot an Kursen im kaufman-
nischen Bereich aber auch Umschulungen z.B. zur Fachkraft flr Lagerlogistik an. Dieses Angebot
kann nur von Kunden der Agentur wahrgenommen werden.

Die Volkshochschule Augsburg bietet ein umfangreiches Angebot an Sprachkursen an, u.a. Kurse
fur Finnisch oder Polnisch. Diese Kurse stehen wieder allen offen und sind nicht primar berufsori-
entiert.

4.14.7.5 Ausblick

Wahrend die Aus, Fort- und Weiterbildung im betrieblichen Umfeld zunimmt® bleibt die allge-
meine Erwachsenenbildung seit einigen Jahren unterfinanziert. Je nach Engagement der Kom-
munen (in deren Wirkungskreis die Erwachsenenbildung verortet ist) fallt das Angebot grofRer
und differenzierter oder schmaler aus. Das Weiterbildungsangebot hangt somit eher von den fi-
nanziellen Moglichkeiten ab und nicht so sehr vom Weiterbildungsinteresse.

Eine Beteiligung am Bildungsportal Bayern (www.bildungsportal-bayern.de) konnte Interessenten
bei der Suche nach einem geeigneten Kursangebot wirksam unterstutzen. Anzustreben ist fur die
Stadt Augsburg die Einrichtung einer neutralen Bildungsberatungsstelle, die Ubergreifend, also
von der schulischen Bildung bis hin zur Aus-, Fort- und Weiterbildung beraten kann.

Moglicherweise konnen die Einrichtungen besser kooperieren, z.B., wenn es darum geht soziale
Kompetenzen und beruflich-fachliche Kompetenzen gleichermal3en zu entwickeln.

Eine groRe Herausforderung fur alle Einrichtungen der Erwachsenenbildung und der Aus-, Fort-
und Weiterbildung wird die sprachliche Integration von Zuwanderern und/oder Fliichtlingen. Da-
mit eine moglichst gute gesellschaftliche und berufliche Integration gelingt, missen die Angebo-
te, auch die staatlich geforderten, besser aufeinander abgestimmt und koordiniert werden. Eine
enge Zusammenarbeit von Schule und Erwachsenenbildung ist dabei notwendig.

Der Arbeitskreis ,,Augsburg bildet” wird zum Arbeitskreises , Lebenslanges Lernen”. Hier werden
die Akteure Uber den bisherigen Arbeitskreis hinaus vernetzt (z.B. Hochschulen, Theater, Bliche-
rei, Familienbildung u.a.) und wichtige Themen des Lebenslangen Lernens konnen diskutiert
werden. Zudem konnen Malinahmen angeregt werden, flr die die Kooperation vieler Partner
bendtigt wird.

Fazit

Es existiert in Augsburg ein grofes Angebot im Bereich der Erwachsenenbildung und der Fort-,
Aus- und Weiterbildung, das durch ein gemeinsames Bildungsportal besser sichtbar gemacht
werden kann. Eine unabhangige Bildungsberatungsstelle konnte die Moglichkeiten, die das Ler-
nen im Lebenslauf bietet besser transparent und damit attraktiver machen. Der Arbeitskreis
+Augsburg bildet” wird erweitert zum Arbeitskreis ,,Lebenslanges Lernen Augsburg”.

38 Bundesinstitut fur berufliche Bildung BiBB, http://www.bibb.de/de/713.php
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5 Fazit und Ausblick

Wie der 2. Augsburger Bildungsbericht aufgezeigt hat, stellen sich in der Stadt Augsburg auf-
grund der sozio-okonomischen Zusammensetzung besondere Aufgaben der Forderung zur Bil-
dungsteilhabe.

Die Initiative Bildungsregion entsprach grundsatzlich dieser Auffassung und forderte sie. Bil-
dungsregion/~arbeit in der GroRRstadt Augsburg bedeutet deshalb, auf vorhandenes zurlickgrei-
fen, die Stadtteile zu unterstiutzen und Ansatze weiter zu entwickeln.

Die Bildungslandschaft ist im Handbuch Bildungsregion unter qualitativen Aspekten umrissen.

Bildungsentwicklung kann nur in einem diskursiven Prozess gestaltet werden. Entsprechend ha-
ben der Jugendhilfeausschuss und der Ausschuss flr Bildung und Ausbildung die Verwaltung
beauftragt, die Bildungslandschaft in Augsburg weiter zu entwickeln und die Bewerbung fur die
Bildungsregion vorzubereiten. Als intermediarer Partner, dem auch zugetraut wurde, in der vielfal-
tigen Bildungslandschaft (freie und o6ffentliche Trager, staatliche und kommunale Schulen, etc.)
eine Weiterentwicklung voranzubringen, wurde die Universitat Augsburg, Lehrstuhl fur Schulpa-
dagogik, engagiert.

Mit der Bildungsregion Stadt Augsburg konnten neue Impulse, wie mit den vorher dargestellten
Projektbeispielen angerissen, gesetzt werden.

Im Rahmen der Bildungsregion wurde eine Leitbildentwicklung begonnen. Noch zu bewerkstelli-
gen ist die Ableitung von evaluierbaren Handlungszielen. Sie bilden den Rahmen zur Weiterent-
wicklung der Bildungslandschaft. Hier wurde neben dem Sozialbericht 2012 und dem Bildungs-
bericht 2012 ein weiterer Grundstein zur planvollen Weiterentwicklung gelegt.

Nachfolgend sind etliche Herausforderungen, denen sich Augsburg zuklinftig stellen muss, um-
rissen:

o Bevolkerungsentwicklung
Zunahme bei Kindern ohne deutschen Pass (siehe Kapitel 3.1.1 Bevolkerung, Seite 20): Wie
die neuesten Daten aus dem Amt fur Statistik aufzeigen bleibt Augsburg eine Stadt mit wach-
sender Bevolkerung — durch Zuzug steigt die Anzahl der Kinder weiterhin an. Dabei kommen
neben Menschen, die die Stadt als Wohnort attraktiv finden, vor allem Arbeitsmigranten aus
sudosteuropaischen Landern und Asylbewerber aus Krisengebieten. Hier stellen sich weiterhin
wichtige Aufgaben und hohere Anforderungen an die Forderung der Bildungsteilhabe.

¢ Forderung der Bildungsteilhabe bei ,,Augsburgern mit ,,Armutsrisiko”
Die Bildungsberichterstattung zeigt auf, dass auch bei der Augsburger Bevolkerung mit Ar-
mutsrisiko — und z.T. gekoppelt mit einem Migrationshintergrund ein Aufholbedarf, was die
Bildungsteilhabe anbelangt, besteht.

e Attraktivitdat Augsburgs fiir Familien
Ein Ansatz der Bildungsentwicklung ist, den kinder- und familiengerechten Ausbau der Ganz-
tagsbildung weiter voran zu bringen.

¢ Hoher Stellenwert frither Férderung
Wie aufgezeigt werden kann - kommt weiterhin ein sehr hoher Stellenwert der frihen Forde-
rung zu.
Eltern sind zu gewinnen — und Rahmenbedingungen weiter zu entwickeln. Diese Aufgabe
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bleibt in Augsburg, gerade bezogen auf die Bevolkerungszusammensetzung, weiterhin ein
Thema.

e Elternbeteiligung
Die Bedeutung dieser Aufgabe ist in Augsburg lange erkannt. Augsburg ist eine der bayrischen
Kommunen, die vom Land beim Aufbau von Familienstitzpunkten als Modellprojekt gefordert
wurden und weiterhin gefordert werden. Aufgrund der Bevolkerungszusammensetzung sind
der Ausbau und die konzeptionelle Weiterentwicklung noch nicht abgeschlossen. Ein Ansatz-
punkt sollte die (konzeptionelle) Weiterentwicklung der Zusammenarbeit von Schulen und Ju-
gendhilfe sein.

Insgesamt gesehen:
Augsburg will die Zusammenarbeit von Schulen, Jugendhilfe, aber auch der Wirtschaft weiter
starken. Eine mogliche Verleihung des Qualitatssiegels ist der Impuls flr eine Weiterarbeit.

Ein Ansatzpunkt ist, dass die Stadt Augsburg sich fiir das Bundesprogramm ,,Bildung integriert”
bewerben will. Damit verbunden ist der weitere Ausbau des Bildungsmanagements. Es bedeutet
u.a. die Vertiefung der Zusammenarbeit von Sozialreferat, Schul- und Bildungsreferat sowie den
Schulen und weiteren Tragern mit Bildungsarbeit.

Far die Bildungsentwicklung entscheidend ist, wie auch der 14. Kinder- und Jugendbericht der
Bundesregierung bemerkt, die Verbesserung der Zusammenarbeit von Jugendhilfe und Schule.

Hier treffen allerdings zwei Verantwortungsebenen aufeinander:

e Die inhaltliche Ausgestaltung von Schulbildung und die Bereitstellung von Lehrer_innen ist
Aufgabe des Landes.

e Jugendbildung im Rahmen der Kinder- und Jugendhilfe ist kommunale Aufgaben.

Gelingende Bildungsentwicklung bedarf also einer guten Vernetzung zwischen den Systemen.
Damit dieses gelingen kann, ist

eine entsprechende Ausstattung

mit Ressourcen notwendig

Zum einen betrifft dieses die
Vernetzung. Zum anderen, und
das ist noch wichtiger, bedarf es
weiterer Ressourcen fir ein,
padagogischen Angebot, das auf
einem gemeinsam entwickelten
Verstandnis basiert.

Neben der Kommune tragt hier
auch das Land eine besondere
Verantwortung fur die Entwick-

lung der Bildungsregion.
) o ) ) ) Abbildung 35 Zukunftswerkstatt - Personal(qualitat)
Die Initiative ,Bildungsregion” in der Stadt Augsburg weist zwei , Alleinstellungsmerkmale” auf:

Zum einen greift sie bestehende Aktivitaten vor Ort in den Stadtteilen auf, entwickelt sie weiter
und fugt neue Projekte hinzu — immer unter Einbindung der dort bereits Aktiven. Zum anderen
kooperieren bei dieser Initiative Wissenschaftler und Studierende der Universitat Augsburg mit
den kommunalen Verantwortungstragern und Institutionen, wodurch Kompetenz aus dem Bil-
dungsbereich in die Praxis einflieRen konnte und zahlreiche junge Studierende zu einem Enga-
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gement in der Blrgergesellschaft veranlasst wurden. Beide Besonderheiten haben nicht nur we-
sentlich zum Erfolg der Initiative beigetragen; sie garantieren auch deren WeiterfUhrung fur die
nachsten Jahre. Dass es trotz und bei allen eigenstandigen Vorstellungen aller am Prozess Betei-
ligten aus den Stadtteilen und den Institutionen gelungen ist, gemeinsam die grof3e Zahl an Pro-
jekten umzusetzen und die Bildungssituation in Augsburg voranzubringen, darf als grofRe Leis-
tung gewertet werden.

Im Rahmen der Initiative Bildungsregion wurde allerdings auch deutlich, dass erfolgreiches Arbei-
ten auf dem Gebiet der Bildung nur dezentral und bottom up Prozess gelingt. Deshalb benotigen
die Kommunen mehr Gestaltungsmoglichkeiten und mehr Teilautonomie. Eine ganzheitliche Bil-
dung von den frihesten und frihen Sozialisations- und Lernerfahrungen an, tGber die Schulzeit bis
zur Phase der tertiaren Sozialisation in Ausbildung und Beruf braucht passgenaue und zieldiffe-
rente Aktivitaten und Projekte fiir die unterschiedlichen Individuen und Gruppen von Blrgerinnen
und Burgern! Hier sind kommunale Kompetenzen vor Ort gefordert, die der staatlichen Unterstit-
zung beddurfen.

Durch die Initiative Bildungsregion konnte die Zivilgesellschaft Augsburgs fiur Bildungsfragen in
der GroRstadt noch mehr aktiviert werden.

Insbesondere ist bewusst geworden, wie wichtig es ist, Personen und Institutionen, durch die ein
Einfluss auf die Personlichkeitsbildung bei Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen er-
folgt, zusammen zu bringen.

GroRer Zielpunkt dieser Initiative sollte es deshalb sein, in der Stadt Augsburg Bildung als einen
konsistenten Entwicklungsprozess zu konzipieren.
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