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Vorwort:

Sehr geehrte Leserinnen und Leser,

wahrscheinlich beschaftigten Sie sich gerade mit der Frage, welche Kindertageseinrichtung
die richtige fir Sie als Familie ist, oder fur Sie personlich, wenn Sie beispielsweise in eine
padagogische Ausbildung einsteigen moéchten, eine Praxisstelle suchen, oder sich beruflich

verandern wollen.

Herzlich willkommen bei uns! Wir mdchten uns mit dieser Konzeption bei lhnen vorstellen
und lhnen transparente Einblicke in unser padagogisches Leitbild, unser Bild vom Kind, so-
wie unsere internen und externen Strukturen ermdglichen.

Eine Konzeption ist kein starres Gebilde, sondern versteht sich als Vereinbarung und Zielset-
zung im kollegialen Dialog mit allen, an der Entwicklung der Kinder beteiligten Partnern, da-

her befindet sich diese stets im Prozess.

Bevor wir auf den nachsten Seiten detailliert auf die einzelnen Punkte eingehen, méchte ich
Ihnen unsere drei, seit der Erdéffnung im November 2021, gesetzten Schwerpunkte vorstel-
len:

Zum einen verfolgen wir eine inklusive Padagogik und wollen Inklusion leben. Das heif3t flr
uns im Besonderen, das wir nicht die Kinder an die Rahmenbedingungen anpassen, sondern
die Rahmenbedingungen an die Kinder. Dies meint beispielsweise, dass wenn ein Kind nicht
an das Spiel im Regal kommt, weil es noch zu klein ist, wir fir das Spielmaterial einen neuen
Platz, etwas tiefer, suchen. Es bedeutet aber auch, dass wir Kinder nicht exkludieren, welche
mit unseren derzeitigen Rahmenbedingungen nicht zurechtkommen, sondern gemeinsam,
vielleicht auch mit externen Institutionen versuchen Wege zu finden, um diesen Kindern eine
Teilhabe am gemeinsamen Miteinander zu ermoglichen.

Als zweiten Schwerpunkt sehen wir den Bereich nachhaltige und gesunde Ernahrung fir die
Kinder unserer Einrichtung. Wir beziehen Lebensmittel daher nicht nur saisonal, regional und
zu Uber 80 % aus biologischem Anbau, sondern verarbeiten diese, als Frischkichehaus, je-
den Tag frisch vor Ort. Selbst Backwaren, wie Brezen, Semmeln und Brote, werden von un-
serem aulerst engagierten hauswirtschaftlichen Team in liebevoller Handarbeit gefertigt. Un-
serer Meinung nach mussen wir aber auch die Kinder in diesen Prozess miteinbeziehen. So
durfen diese nicht nur in der Kiiche beim Pizzabacken, Brezeln formen und der Zubereitung
der Omeletts helfen, sondern auch beim Anbau, der Pflege und dem Ernten von beispiels-

weise Tomaten, Gurken, Kartoffeln oder verschiedenen Krautern.



Der dritte Schwerpunkt liegt auf der musikalischen Friherziehung. Musik ist eng mit der kog-
nitiven, sprachlichen und sozialen-emotionalen Entwicklung verknupft. Das rhythmische wie-
derholen der Worter, teilweise auch noch begleitete mit Bewegungen, erleichtert es den Kin-
dern neue Worter abzuspeichern. So lernen die Krippenkinder beim Korperteilelied beispiels-

weise ganz spielerisch die Bezeichnung der Kdrperteile.

Aber der wahrscheinlich wichtigste Punkt ist, dass die Kinder Spald an dem haben, was sie
tun. Denn, wenn die Freude im Mittelpunkt steht, dann sind die besten Voraussetzungen ge-

schaffen, dass sich jedes Kind in seinem individuellen Tempo entfaltet und lernt.

Damit der gesetzliche Auftrag die Kinder in der Entwicklung zu eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten, sowie die Férderung der Erziehung und Bildung in
den Familien zu unterstitzen und ergénzen, gelingt, bendtigt man ein gro3es Team aus en-
gagierten, motivierten und fahigen Personen. Daher mdchte ich mich an dieser Stelle ganz
herzlich bei allen Kolleginnen und Kollegen der Kita, unseren Eltern, den Mitarbeiter:innen
des Tragers und unseren externen Kooperationspartnern fur die hervorragende Zusammen-

arbeit bedanken! Vielen Dank!
Melanie Korutschka

Einrichtungsleitung

»~Jede Schneeflocke und jedes Kind haben etwas gemeinsam... sie sind einzigartig®

(Autor unbekannt)

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird auf Sprachformen ménnlich, weiblich und divers (m/w/d) verzichtet.
Zudem wird das Wort ,Pddagoge*” stellvertretend fiir die verschiedenen p&ddagogischen Ausbildungsberufe (z.B.
Fachkraft (Erzieher:in), Ergdnzungskraft (Kinderpfleger/in), pddagogische Assistenzkraft, usw....) verwendet.

Ebenso schlie3t ,der Eltern” im folgenden Text alle erziehungs- und sorgeberechtigten Personen mit ein.



1 Struktur und Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

1.1 Information zu Tragerin und Einrichtung

Der Trager der Einrichtung, welcher gleichzeitig der groRte Trager Augsburgs ist, ist das Amt
fur Kindertagesbetreuung. Die Zustandigkeit liegt beim stadtischen Trager im Bildungsreferat
der Stadt Augsburg.

Amt fUr Kindertagesbetreuung in Augsburg
Hermanstr. 1

86150 Augsburg

0821 324-6213

0821 324-6221

Website: www.kita.augsburg.de

E-Mail: kita.stadt@augsburg.de

1.1.1 Geschichte

Nach einjahriger Bauphase konnte die Kindertageseinrichtung, kurz Kita, im November 2021
in Betrieb genommen werden. Seither werden in dem modernen Neubau bis zu 74 Kinder im
Alter von einem Jahr bis zur Einschulung durch engagierte und fachkompetente Mitarbeiter

und Mitarbeiterinnen betreut.
1.1.2 Lage

Die stadtische Kita befindet sich im Stadtteil Hochzoll, welcher bereits im Jahre 1913 in das
Stadtgebiet Augsburg eingemeindet wurde. Hier, im Stdosten der Grof3stadt, sind viele posi-
tive Standortfaktoren, wie beispielsweise das Naherholungsgebiet Lech, der Kuhsee, eine
Grundschule und ein Gymnasium, sowie eine gute Infrastruktur, zu finden. Daher wird dem
Stadtteil eine hohe Wohnqualitat zugesprochen. Hochzoll gliedert sich in die Stadtbezirke
,Hochzoll-Sud“ und ,,Hochzoll-Nord®. Im letzteren befindet sich die Kita Zugspitzstrafie. In
Mitten eines Wohngebietes, gut zu erreichen durch eine Hauptstrae, welche Hochzoll Nord,
Hochzoll Sid und Lechhausen verbindet, ist sie in der Nahe des Leches gebaut worden.

Die gleichnamige Zugspitzstralie ist grofitenteils auf Tempo 30 beschrankt. Zudem gibt es
direkt vor der Einrichtung eine Verkehrsinsel, welche das Uberqueren fiir die Kinder, Eltern

und Padagogen sicherer gestaltet.

1 vgl. https://www.augsburg.de/buergerservice-rathaus/stadtplanung/staedtebauliche-projekte/lebendige-zen-
tren-hochzoll/stadtteil-hochzoll
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FuRlaufig sind neben mehreren Spielplatzen, dem Lech mit seinem breiten Ful3bett, auch
verschiedene Einkaufsmadglichkeiten zu erreichen. Dank der guten Infrastruktur des Stadt-
teils sind zudem StralRenbahn und Bushaltestellen, verschiedene Freizeit- und Bildungsein-
richtungen, sowie die Grundschule und eine 6ffentliche Sportanlage gut erreichbar. Im Um-
kreis von 5 km finden sich zudem zahlreiche Geschafte. Den Kuhsee, mit seinen Spielplat-

zen und seinen Griinanlagen, besucht man zu Ful? in ca. 20 Minuten.
1.1.3 Gebaudestruktur

Im Erdgeschoss befindet sich die Kindergartengarderobe, ein Elternwartebereich, eine Besu-
chertoilette, das Leitungsbdro, die Kliche mit Lager, die Putzkammer, sowie die Raumlichkei-
ten der Krippen. Zwei Krippengruppenraume mit Nebenrdumen, die Krippengarderobe und
das Krippenbadezimmer.

Das erste Obergeschoss ist sowohl Uber den Aufzug, also auch Uber ein groRzligiges Trep-
penhaus zu erreichen und umfasst neben einer behindertengerecht gebauten Toilette, dem
Kindergartenbad, dem Personalraum, drei grof3e Gruppenraume, welche derzeit als Bistro,
Bauzimmer und Atelier eingerichtet sind. Diesen Raumen schlieRen sich zwei kleinere Ne-
benraume an, welche als Rollenspielzimmer und Forscher-/Therapieraum den Kindern zur
Verfligung stehen. Des Weiteren befindet sich auf dieser Ebene noch ein Personalzimmer

mit einer kleinen Klichenzeile.

Im zweiten Obergeschoss der Kita findet sich die Bewegungsbaustelle, sowie ein Neben-
raum, welcher als Biicherei und Literacyraum eingerichtet wurde. Weitere Personal- und Kin-
dertoiletten befinden sich im gleichen Stockwerk. Zudem ist hier im Auf3enbereich eine grol3-

zugige, mit Mauern umgebene, Dachterrasse zu finden.

Die Aulienanlagen der Einrichtung lassen sich sowohl tber die Kindergartengarderobe, also
auch Uber die Krippengruppenraume erreichen.

In unserem energieeffizienten Neubau sind alle RGume mit mindestens einem Fenster, einer
integrierten FulRbodenheizung und einer intelligenten Liftungsanlage austattatet. Zudem

sind alle Raume mit dimmbaren Lichtschalten und WLAN versehen.

Detaillierte Beschreibung der Raume siehe Punkt 4.1.2.1 bis 4.1.2.4.2.



1.1.4 Platzzahl und Altersstruktur

Der dreistdckige, behindertengerecht gebaute Neubau bietet auf drei Etagen mit insgesamt
Uber 754 gm Platz fir 24 Krippen- und 50 Kindergartenkinder, zum Spielen, Lernen und For-

schen.
1.1.5 Offnungszeiten, Gebiihrensatzung, Benutzungssatzung

Wie alle stadtischen Kindertageseinrichtungen 6ffnet die Kita ZugspitzstralRe taglich ab 6:30
Uhr und bietet eine durchgehende Betreuung bis maximal 17:00 Uhr, freitags bis 16:00 Uhr,
an. Dabei beginnt die Kernzeit um 8:15 Uhr und endet flr die Krippenkinder um 11:15 Uhr,
fur die Kindergartenkinder um 13:30 Uhr. Die Kosten, welche nach Buchungsstunden gestaf-
felt sind, sowie die Moglichkeiten der Buchung eines Frihdienstes, eines Spatdienstes und

einer Ferienbetreuung, kénnen auf der Website des Tragers unter https://www.augs-

burg.de/umwelt-soziales/kindertagesbetreuung-in-augsburg/kindertagesbetreuung-stadt-

augsburg/kontakt/gebuehren eingesehen werden. Hier findet sich ferner die Benutzungssat-

zung, welche Aufschluss Uber weitere Rahmenbedingungen gibt.

Die Einrichtung ist werktags ganzjahrig gedffnet, mit Ausnahme folgender Schlie3zeiten:
o Feiertage
e Winterferien: zwei Wochen
e Sommerferien: drei Wochen
e Brlckentage: 2 pro Jahr
e 5 variable Schliel3tage im Jahr, welche am Ende des Kitajahres gemeinsam

mit dem Elternbeirat beschlossen werden.

Berufstatige Eltern kdnnen die Schliel3zeiten in den Ferien um jeweils eine Woche verkiir-

zen.
1.1.6 Aufnahme der Kinder

Die Neuaufnahmen finden zum Ersten des Monats, zumeist zum September hin statt. Je-
doch besteht auch unterjahrig die Moglichkeit eines Eintritts in einer der Stammgruppen, falls
ein Platz verflgbar sein sollte. Der Betreuungsumfang kann dabei variabel von den Eltern
gebucht werden. Buchungszeit im Umfang von Minimum 3 - 4 Stunden, nur in der Krippe, bis
zu 10 Stunden pro Tag sind mdéglich.

Fir die Aufnahme in die jeweilige Einrichtungsstruktur ist zumeist das Alter des Kindes zum
Aufnahmezeitpunkt maflgebend. Dabei gilt in der Regel fiir die Krippe: Ab dem ersten Le-
bensjahr bis zur Vollendung des dritten Lebensjahres und fir den Kindergarten: Ab Vollen-

dung des dritten Lebensjahres bis zur Einschulung.
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Der Wechsel in den Kindergarten erfolgt grétenteils fir die Kinder, welche bis zum Septem-
ber, das dritte Lebensjahr erreichten. Individuelle Abweichungen, je nach Entwicklungsstand
des Kindes, sind méglich und werden gemeinsam mit Eltern, Bezugspadagogen, sowie der

Leitung getroffen.
2 Personalstruktur in Krippe und Kindergarten

Die beiden Krippengruppen bieten je Spiel-, Entwicklungs-, und Erforschungsfreirdume fir
12 Kinder, welche von ca. 2 2 engagierten, motivierten und fachkundigen Vollzeitpadago-
gen, sowie zusatzlichen ein bis zwei Praktikanten betreut werden.

In den beiden Kindergartengruppen kénnen sich jeweils maximal 25 Kindergartenkinder frei
entfalten und nach ihren individuellen Bedurfnissen die Welt erkunden. Hierbei werden sie
von ca. 3 Vollzeitpadagogen, sowie lern- und wissbegierigen Praktikanten begleitet.

Zudem besteht die Méglichkeit, 4 Notplatze zu belegen.

Komplimentiert wird das padagogische Team der Kita Zugspitzstra3e durch ein hochqualifi-

ziertes und motiviertes hauswirtschaftliches Team.

Gruppenleitung
Krippe Schneehasen
(Fachkraft/

Gruppenleitung
Krippe Bergmduse
(Fachkraft/

Gruppenleitung
Kindergarten
Salamandergruppe

Gruppenleitung
Kindergarten
Steinbockgruppe

Hauswirtschaftsleitung
/ Kiichenleitung

: : ; 2 (Fachkraft/ {Fachkraft/ {K@chin)
z.B. Erzieher/in} 2.B. Erzieher/in} +.8. Erzieher/in) 2.8. Erieher/in)
Zweitkraft Zweitkraft Zweitkraft Zweitkraft Beikachin
(Fachkraft/ (Fachkraft, (Fachkraft/ (Fachkraft/

z.B.Erzieher/in}

2.B. Erzieher/in}

2.B. Erzieher/in)

z.B. Erzieher/in)

(Hilfskiachin)

Drittkraft
(Erganzungskraft/
z.B. Kinderpfleger/in)

Drittkraft
(Erganzungskraft/
z.B. Kinderpfleger/in)

Drittkraft
(Erganzungskraft/
z.B. Kinderpfleger/in)

Drittkraft
(Erganzungskraft/
z.B. Kinderpfleger/in)

Reinigungskraft/
Beikéchin

Viertkraft
(A ssiste nzkraft/
2.B. pad. Assiste nzkraft)

Praktikanten/innen
{z.B. Kipfl, SEI, BP,
Optiprax)

Praktikanten/innen
{z.B. Kipfl, SEJ, BP,
Optiprax)

Viertkraft
{Assistenzkraft/

z.B. pad. Assistenzkraft)

Reinigungskraft

Praktikanten/innen
(z.B. Kipfl, SEJ, BP,
Optiprax)

Praktikanten/innen
{z.B. Kipfl, SEI, BP,
Optiprax)

Praktikanten/innen
(2.B. Kipfl, SEI, BP,
Optiprax)

Praktikanten/innen
(z.B. Kipfl, SEJ, BP,
Optiprax)
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(2.B. Kipfl, SEI, BP,
Optiprax)

Praktikanten/innen
(z.B. Kipfl, SEI, BP,
Optiprax)

ORGANIGRAM (der stadtischen Kita Zugspitzstrale — Stand November 2023)




2.1 Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinder-

schutz

Der Auftrag zur regelmaRigen Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in Kinderta-
geseinrichtungen ist gesetzlich geregelt.
Wichtigste Rechtsgrundlage sind das achte Sozialgesetzbuch (SGB VIII), sowie das bayeri-
sche Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BAYKIBIG) mit seiner Ausflihrungsverordnung
(AVBAYKIBIG). Dazu heif’t es in §1 Abs.1 SGB VIII: ,Jeder junge Mensch hat das Recht auf
Forderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und ge-
meinschaftsfahigen Personlichkeit®. Zudem hat der Gesetzgeber sich verpflichtet, ,positive
Lebensbedingungen fir junge Menschen und ihre Familien zu schaffen“ (vgl. § 1 SGB VIII
Abs. 3 Nr. 4).
Ebenso malgeblich flr die padagogische Arbeit sind der ,Bayerische Bildungs- und Erzie-
hungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®, sowie die dazu gehdrende
Handreichung ,Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in den ersten drei Lebensjah-
ren®. DarUber hinaus gilt fur alle Kindertageseinrichtungen in stadtischer Tragerschaft eine
eigene Tragerkonzeption.
Die rechtlichen Grundlagen dafur bilden:

e der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BEP)

e das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKIBiG)

e die Ausflihrungsverordnung zum Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz

¢ (AVBayKiBiG)

e die Bayerischen Bildungsleitlinien (BayBL)

e Tragervorgaben, z. B. Regelungen zum Datenschutz

e der allgemeine Schutzauftrag nach § 8a SGB VIII (Kindeswohlgefahrdung)

¢ die Kindertagesstattenordnung

e das Infektionsschutzgesetz (IfSG), z. B. meldepflichtige Krankheiten

e den Hygieneplan in seiner aktuell glltigen Fassung

¢ die UN-Kinderrechtskonvention
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2.2 Unsere curricularen Orientierungsrahmen

Die bayerischen Leitlinien fur Bildung und Erziehung sind ein gemeinsamer Orientierungs-
und Bezugsrahmen fur alle auf3erfamiliaren Bildungsorte, die Verantwortung fiir Kinder bis
zum Ende der Grundschulzeit tragen. Dazu z&hlen insbesondere Kindertageseinrichtungen
nach dem BayKiBiG, d. h. Kinderkrippen, Kindergarten, Horte, Hauser fur Kinder und Integ-
rative. Kindertageseinrichtungen, sowie Grund- und Férderschulen. Daneben orientieren wir
uns an den Grundlagen des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplans, der bei der Umset-

zung der Bildungs- und Erziehungsziele die theoretischen Ausfiihrungen veranschaulicht. ?

2.3 Orientierung und Prinzipien unseres Handelns

Unser Leitsatz:

Wir begleiten jedes Kind auf seinem individuellen Weg, sodass es sich bestmdglich entwi-
ckelt und gestarkt den Chancen und Herausforderungen des Lebens entgegentritt. Dabei
nehmen wir alle am Kitaaltag- Beteiligten ganzheitlich und starkenorientiert wahr und sehen

Diversitat als Bereicherung fir unsere padagogische Arbeit.
2.4 Unser Menschenbild: Bild vom Kind, Eltern und Familie

2.4.1 Unser Bild vom Kind

Unser Bild vom Kind stiitzt sich auf die neusten entwicklungspsychologischen und neurowis-
senschaftlichen Erkenntnisse. Diese besagen, dass das Kind unmittelbar nach der Geburt
anfangt seine Umwelt zu erforschen und mit ihr zu interagieren. Wir betrachten das Kind da-
her als selbststandiges Wesen, das selbstbestimmt seinen Bildungsprozess aktiv mitgestal-
tet. So wird die Individualitat des Kindes mit seinen Ressourcen und Starken in den Mittel-
punkt seines eigenen Lernprozesses gestellt. Das Kind kommt bereits mit einer Bildungsbio-
grafie und individuellen Anlagen und Interessen zu uns in die Einrichtung, auf denen wir auf-
bauen. Mit der Zeit entwickelt es ein umfangreiches Repertoire von Fahigkeiten und Fertig-
keiten. So wird das Kind zum ,Experten® in den unterschiedlichsten Bildungsbereichen.
Gleichzeitig kommen wir so unserer Aufgabe nach, dem Kind die bestmdglichste Bildung zu-
kommen zulassen, wie es in der UN-Kinderrechtskonvention von 1989 festgelegt wurde.

Die Eltern, als wichtigster und primarer Bindungspartner, sind an diesem Bildungsprozess

ebenso beteiligt. Inre Kompetenzen und ihr Wissen (ber ihr Kind sind unersetzliche Ressour-

2 vgl. https://www.ifp.bayern.de/imperia/md/content/stmas/ifp/modul_b_ke-orientierungsrah-
men_2018_end.pdf
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cen fur die positive Entwicklung des Kindes. Daraus ergibt sich, dass eine intensive und of-
fene Erziehungspartnerschaft in jedem Fall ein Gewinn fur die Entwicklung des Kindes dar-
stellt.

2.4.2 Unser Bild von Eltern und Familie

Als wichtigste Grundlage der Zusammenarbeit, zwischen den einzelnen Familien und dem
Kitapersonal, sehen wir eine wertschatzende und vertraute Atmosphare zu schaffen. Dabei
begegnen wir unterschiedlichen Kulturen, Werten, Ritualen und Erziehungszielen stehts mit
Neugier und Offenheit. Eltern sind die Experten ihres Kindes und daher ist uns eine unter-
stlitzende Kontinuitat im Dialog mit den Familien und bei der eigenen Selbstreflektion wich-
tig.

Wir als Padagogen stehen den Eltern als kompetenter Ansprechpartner zur Seite und unter-
stitzen Hand in Hand den Entwicklungsprozess ihrer Kinder. Deshalb legen wir viel Wert da-
rauf ihre grundlegenden Fahigkeiten wie z.B. Personelle Kompetenzen, kognitive Kompeten-
zen, physische Kompetenzen, soziale Kompetenzen, Entwicklung von Werten und Normen,
Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe, Sachkompetenzen und Resilienz zu starken. Je-
des Kind bring Begabungen und Talente mit. Zudem verfligt es Uber einen naturlichen An-
trieb, die Welt zu erkunden und immer Neues dazuzulernen. Die Aufgabe der Padagogen ist
es, sie dabei zu begleiten und zu starken. Ein Kind lernt dann, wenn es sich sicher und ge-

borgen fuhlt und seine eigenen Erfahrungen macht.
2.5 Unser Verstandnis von Bildung

2.5.1 Bildung als sozialer Prozess

,Ohne Bindung, keine Bildung “ (Prof. G. Neufeld; Entwicklungspsychologe)

Da die Eltern die primaren Bezugs- und Bindungspersonen sind, ist ihre Bindung zum Kind
die Basis fur alle Beziehungen, die das Kind im Laufe seines Lebens eingehen wird. Somit
ist sie auch die Basis fiir die Beziehung zwischen dem Kind und dem padagogischen Fach-
personal. Diese Bindung ist notwendig flr einen gelingenden Bildungsprozess, denn nur
wenn das Kind eine sichere Bindung zu einer Fachkraft hat, flihlt es sich sicher genug, um

zu explorieren.

Bildung entsteht in der Kindertageseinrichtung immer in einem sozialen Kontext von Kindern,
Fachkraften und Familie. Im Austausch miteinander entstehen Bildungsprozesse, die sich
abhangig vom kulturellen Kontext der Beteiligten unterschiedlich entfalten. Die Ansichten,
Vorstellungen und Erklarungen der Kinder und die Kommunikation Uber diese, treiben den

Lernprozess, ganz nach dem Ansatz der Ko-Konstruktion weiter voran. Die Entwicklung ist
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somit nicht nur ein kdrperlicher Reifungsprozess. Die unterschiedlichen Kulturen, die in unse-
rer Kita vertreten sind, werden wergeschéatzt und als Chance und Bereicherung des Bil-
dungsprozesses gesehen. Das Kind soll an dieser Stelle als Mitgestalter seines sozialen und
kulturellen Umfeldes betrachtet werden. Hierfir braucht das Kind Basiskompetenzen, Grund-
wissen und ein Wertesystem, die es ihm ermdglichen sich in unserer schnelllebigen Gesell-

schaft zu orientieren, an dieser anzuknupfen und sie aktiv mitzugestalten.

Zudem sehen wir Bildung als lebenslangen Prozess bei dem jedoch die ersten 6 Lebens-
jahre als lernintensivste und entwicklungsreichste Zeit gesehen werden. Sie legen den
Grundstein fir jeden weiteren Erwerb von Bildung. Damit wird die Wichtigkeit einer friihen

Bildung deutlich. Denn sie entschiedet Gber den kiinftigen Lernprozess des Kindes.

Zu unseren Leitzielen von Bildung gehéren neben der Starkung der kindlichen Autonomie
und der lernmethodischen Kompetenz, also die Fahigkeit zu erlernen, wie man lernt, vor al-
lem die Starkung des kompetenten Umgangs mit Veranderungen und Belastungen, die soge-
nannte Resilienz. Unter Resilienz versteht man die seelische Widerstandsfahigkeit, die es
dem Kind ermdglicht, Krisen zu meistern und Schicksalsschlage angemessen zu bewaltigen.
Resilienz ist eine Kompetenz, die im Laufe des Lebens erworben werden muss. Uns ist es
wichtig, dem Kind friih Bewaltigungs- bzw. Losungsstrategien an die Hand zu geben und ihm
eine positive Fehlerkultur vorzuleben, die ihm bei der Uberwindung spéaterer Belastungen
hilfreich sein werden. Fir die Resilienz ebenso bedeutend sind die sozialen Beziehungen,
die sowohl als Sicherheit, als auch als soziale Ressource betrachtet werden konnen. Unse-
rer Aufgabe ist es daher, stabile und sichere Bindungen sowohl den Eltern als auch den Kin-

dern anzubieten, welche eine Vertrauensbasis schaffen.

2.5.2 Starkung der Basiskompetenzen

Zu den Basiskompetenzen gehoren all jene Fertigkeiten, die das Kind befahigen sich mit sei-
ner Umwelt auseinanderzusetzen und mit dieser zu interagieren. In unserer Kindertagesein-
richtung legen wir den Grundstein fur die Entwicklung von Kindern und unterstitzen sie da-

bei, ihre basalen Fahigkeiten und Fertigkeiten auf verschiedenen Ebenen auszubauen.
Personale Kompetenzen:

Selbstwahrnehmung:

Jedes Kind wird in unserer Einrichtung als individuelles Wesen und eigene Person-
lichkeit liebevoll angenommen. Unsere padagogische Arbeit zeichnet sich dadurch
aus, dass wir jedem Kind intensiv zuh6ren und ihnen wertschatzend begegnen. Wir
geben den Kindern individuelle Zuwendung, Lob und positives Feedback. Zudem

werden den Kindern Moglichkeiten eingeraumt, sich in verschiedenen Bereichen ihrer
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Entwicklung selbst auszuprobieren, Aufgaben selbststandig zu meistern und dadurch

Erfolgserlebnisse zu verzeichnen.
Dazu zdhlen unteranderem:

o Eigenstandiges An- und Auskleiden

e Tischdecken

e Erzahlkreise (in denen jedes Kind die Moglichkeit bekommt etwas Uber sich oder
Erlebtes zu erzahlen)

e Dokumentationen von etwas Geschaffenem, die im Portfolio festgehalten werden

e Gezielte Bewegungsangebote

e Vorschularbeit

Durch unsere tagliche padagogische Arbeit und Haltung tragen wir nachhaltig zur Bil-

dung eines positiven Selbstkonzepts bei.

Motivationale Kompetenzen

Der Mensch hat ein grundlegendes Bediirfnis nach Autonomieerleben. Das heil’t, er
strebt danach, selbst zu entscheiden was er tun méchte und nicht fremdgesteuert
werden. Auch unsere Kinder wollen selbst entscheiden, wie sie ihren Alltag gestalten
und selbstgesteuert handeln. Aus diesem Grund rdumen wir den Kindern im Alltag
Mdglichkeiten zum aktiven Mitentscheiden ein und férdern dadurch die intrinsische
Motivation der Kinder. Dies geschieht zu einem grof3en Teil (iber sogenannte Partizi-
pationsmdglichkeiten. Beispielsweise dlirfen sich die Kinder ihre Spielpartner und ihre
Aktivitatsgestaltung am Vormittag selbst aussuchen. Zudem entscheiden wir mit den
Kindern zusammen Uber die Auswahl von Kreisspielen, Gber Ausflugsziele oder Uber

gemeinsame Projekte.

Kognitive Kompetenzen

Wir als padagogisches Fachpersonal unterstitzen die Kinder bei der Starkung ihrer
kognitiven Kompetenzen mithilfe vielfaltiger Spielmdglichkeiten und -materialien so-
wie Uber gezielte Angebote.

So werden beispielsweise die Fantasie- und Kreativfahigkeit Gber Mal- und Bastelak-
tionen sowie Uber unsere Musikstunden gestarkt. Das Gedachtnis und die Merkfahig-
keit fordern wir mithilfe gemeinsamer Tischspiele (Puzzle, Memory, ...) oder Uber das
Erlernen von Fingerspielen, Reimen und Liedern. Auch in den verschiedenen Ange-
boten (vor allem in der Vorschule) regen wir die Kinder immer wieder zum Reflektie-

ren an (Was haben wir das letzte Mal gemacht? An welcher Stelle machen wir wei-
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ter?). Wichtig fir die kognitiven Kompetenzen erweisen sich auch unsere Forscherti-
sche oder Montessori-Bretter, bei denen die Kinder unter anderem erste Mengen-
und Zahlerfahrungen machen kdnnen. Unsere Spielmaterialien im Bauraum (Bau-
steine, Kugelbahn, Konstruktionssets, ...) erméglichen den Kindern ihr rdumliches
Denken zu erweitern und ihre Problemldsefahigkeiten auszubauen. Um immer wieder
neue Lernanreize zu schaffen, sorgen wir fir Abwechslungsreichtum hinsichtlich un-
serer Spielmaterialien und Angebote. Dabei richten wir uns nach den Interessen und

den aktuellen Bedurfnissen der Kinder.

Physische Kompetenzen:

Uns ist es ein grofRes Anliegen die Kinder auf ihrem Weg zu einem gesunden Korper-
, Hygiene- und Ernahrungsbewusstsein zu begleiten und Unterstiitzung zu geben.
Unsere gleitende bunte Brotzeit ermoglicht es, dass unsere Kinder taglich die Mog-
lichkeit auf ein gesundes, abwechslungsreiches Frihstick haben. In unserer Einrich-
tung wird auflerdem ohne industriellen Zucker gebacken und den Kindern gesunde
Alternativen aufgezeigt (z.B. das gemeinsame Zubereiten von Apfelchips). In Zusam-
menarbeit mit unserer Kéchin und dem padagogischen Fachpersonal werden den
Kindern regelmafig Back- oder Kochaktivitdten angeboten. Dort sammeln die Kinder
erste wichtige Informationen Uber die Zubereitung von Speisen. Um das Hygienebe-
wusstsein der Kinder zu starken bieten wir den Kindern bei Bedarf Unterstitzung bei
Toilettengangen an und sprechen Uber grundlegende Toilettenregeln (Spulen, Abput-
zen, richtig Handewaschen, ...). Auch lauft seit kurzem unser Zahnputzprojekt, bei
dem die Kinder lernen, wie man richtig Zahne putzt. Zusatzlich laden wir jahrlich die
Zahnputzstube in unsere Einrichtung ein. Die Mitarbeiter der Zahnputzstube klaren

kindgerecht Uber eine richtige Zahnpflege auf.

Zu einem gesunden Korperbewusstsein gehort weiterhin der Wechsel von Ruhe- und
Bewegungsphasen. Wir achten im Alltag darauf den Kindern genliigend Raum fir Be-
wegung zu bieten (Spaziergdnge, Bewegungsbaustelle, Freispiel im Garten oder
Dachterrasse, Ausflige auf den Spielplatz, Bewegungsspiele im Morgen- oder Mit-
tagskreis). Die Kinder haben die Moglichkeit im Freispiel ihre grobmotorischen Fertig-
keiten unter Beweis zu stellen und verschiedenes auszuprobieren (rennen, hiipfen,
schaukeln, Fahrzeuge fahren). Durch gezielte psychomotorische Angebote in unserer
Bewegungsbaustelle ist es weiterhin mdglich konkrete grobmotorische Kompetenzen,
aber auch Feinmotorik, Koordination und Gleichgewicht zu Gben. Im Anschluss an
Bewegungs- oder Anspannungsphasen bieten wir den Kindern die Méglichkeit zur

Ruhe zu kommen. Auf diese Weise lernen die Kinder nach Anspannungsphasen zur
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Ruhe zu kommen und sich selbst zu regulieren. Feinmotorische Kompetenzen star-
ken wir im Alltag mit gezielten und freien Angeboten (durch beispielsweise Bugelper-

len, Schneidelbungen, Schittibungen bei Forscheraktionen, Montessori-Bretter, ...).
Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

Soziale Kompetenzen:

Neben der Aneignung kognitiver und motorischer Kompetenzen ist der Erwerb sozia-
ler Kompetenzen fir die Kinder unerlasslich. Sie befahigen die Kinder untereinander
und mit Erwachsenen in Interaktion zu treten und gute Beziehungen aufzubauen. Die
sozialen Kompetenzen der Kinder werden gestarkt, indem wir ihnen einerseits als
Vorbild gegenubertreten: Wertschatzend, emphatisch und respektvoll. Wir treten wei-
terhin mit den Kindern in Dialoge und sprechen uber soziales Verhalten und auch
Verhaltensregeln. Alltagliche Routinen und Situationen bieten weiterhin Méglichkeiten
zum Uben und Verinnerlichen (BegriiBungen am Morgen/Tschiiss beim Abholen, Bitte
und Danke sagen, Fragen, wenn ich etwas haben méchte/ auch mal abwarten kon-
nen, ...). Die Kinder lernen aber auch in Spielsituationen untereinander welche Ver-
haltensweisen funktionieren und bei welchem Verhalten sie auf Widerstand oder Kon-
flikte stoRen. Es ist uns wichtig den Kindern diesen Freiraum zu geben, damit eigene
Erfahrungen gesammelt werden kénnen. Auf diese Weise wird den Kindern die Mdg-
lichkeit gegeben Konflikte untereinander auszutragen und ihre Fahigkeiten in dieser
Hinsicht auszubauen. Zu den sozialen Kompetenzen gehéren aullerdem die Kommu-
nikations- und Kooperationsfahigkeit. Auf beide Fertigkeiten legen wir einen grof3en
Wert und versuchen die Kinder in diesen Kompetenzbereichen bestmdglich zu for-
dern. Unsere Einrichtung legt einen weiteren Schwerpunkt darauf, dass die Kinder
lernen richtig zu kommunizieren. Dazu gehort sich in angemessener Form auszudrii-
cken (je nach Entwicklungsstand ganze Satze bilden, passende Gestik und Mimik an-
wenden, ausreden lassen, zuhdren und nachfragen, wenn etwas nicht verstanden
wurde oder Hilfe benétigt wird). Méglichkeiten zum Uben finden sich in unserem Mor-
genkreis, bei Kinderkonferenzen oder bei Literacyprojekten. Die Kooperationsfahig-
keit ist fur das Interagieren in einer Gruppe und dem Erreichen gemeinsamer Ziele
unerlasslich. Die Kinder lernen mit anderen Kindern sowie Erwachsenen zusammen-
zuarbeiten und sich aufeinander zu verlassen. Die Fahigkeit zur Kooperation férdern
wir durch geeignete Tisch- und Gesellschaftsspiele. Untereinander bauen die Kinder
ihre Kooperationsfahigkeiten aus, wenn es um das Erreichen gemeinsamer Ziele geht
(bspw. gemeinsames Bastelprojekt oder das Bauen eines besonders hohen Turms).
Sie lernen, dass sie aufeinander angewiesen sind und kooperieren mussen, um ihr

Ziel zu erreichen.
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Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz
Jede Gemeinschaft oder Gruppe braucht bestimmte Werte, nach denen die Interakti-
onen und Verhaltensweisen ausgerichtet sind. Wir férdern die Kinder in ihrer Ausbil-

dung bestimmter Werte, Regeln und Normen. (Weiteres bei Punkt 5.2.1.)

Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsibernahme

In unserer Einrichtung lernen die Kinder Stick fur Stlick Verantwortung fir sich selbst
und ihr eigenes Handeln zu Gbernehmen. Hierfir rAumen wir den Kindern verschie-
dene Mdglichkeiten ein: Bei unserem wdchentlich stattfindenden Spielzeugtag duirfen
die Kinder ein Spielzeug von zuhause in den Kindergarten mitnehmen. Die Kinder ler-
nen schnell Verantwortung fur ihr Spielzeug zu Ubernehmen, indem sie gut darauf
aufpassen und selbst entscheiden, wer damit spielen darf und wer nicht. Verantwor-
tungsbewusst handeln bedeutet bei uns auch, gewissen Pflichten nachzukommen
und Aufgaben verantwortungsbewusst zu erfilllen. Beispielhaft ist an dieser Stelle der
Tischdienst zu nennen, der jede Woche an zwei Kinder vergeben wird. Diesen zwei
Kindern wird die Verantwortung tbertragen, jeden Tag die Tische fur das Mittagessen
mit herzurichten. Dabei werden sie von einer padagogischen Fachkraft unterstitzt.
Aufierdem lernen die Kinder bei uns, dass ihr Handeln auch Auswirkungen auf die

Gruppe, ihre Umwelt und Beziehungen hat: Positiv wie negativ.

Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

Um die Kinder auf das Leben in unserer Gesellschaft vorzubereiten, versuchen wir
ihnen erste demokratische Prinzipien naherzubringen. Dazu gehért unter anderem
die Tatsache, dass Uber viele Entscheidungen gemeinschaftlich abgestimmt werden
kann. Abstimmungen Uber projektorientierte Themen und Abschlussausfliige finden in
sogenannten Kinderkonferenzen statt. Aber auch bei der Auswahl eines Kreisspieles
am Nachmittag werden die Kinder hinzugezogen: Jedes Kind darf dabei seine
Stimme abgeben, das Spiel mit den meisten Stimmen gewinnt. Die Kinder lernen es
auch auszuhalten, wenn die Mehrheit flir etwas Anderes gestimmt hat und das ge-

wahlte Spiel somit von ihren momentanen BedUrfnissen abweicht.

Lernmethodische Kompetenz

Unsere Kindertageseinrichtung bietet den Kindern eine Vielzahl an Voraussetzungen und

Moglichkeiten Wissen zu erwerben. Wie die vorherigen Punkte aufgezeigt haben, erlernen

die Kinder eine Vielzahl an Kompetenzen und Fertigkeiten, die fir das weitere Leben essen-

ziell sind. Dennoch missen Kinder erstmal die Fahigkeit erlernen, wie man sich Wissen an-

eignen kann. Hierbei bedienen wir uns einerseits einer ko-konstruktiven Lernmethode, bei
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der wir gemeinsam mit den Kindern Wissen und Lernprozesse konstruieren. Damit die Kin-
der ihrem Drang und ihrer Neugier nachkommen kdnnen, bieten wir den Kindern anderer-
seits genugend Freiraum zum eigenstandigen Explorieren. Mithilfe geeigneter Lernumgebun-
gen (altersentsprechende Materialien, Blcher, Spiele, Lieder und gezielte Bildungsangebote)
werden die Kinder zum Erwerb von neuen Erkenntnissen angeregt. Wichtig ist zudem, die

Kinder auch im alltdglichen Austausch zu fordern und Denkvorgange zu férdern.
Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen

Widerstandsfahigkeit (Resilienz)
Um auch mit persdnlichen Misserfolgen und Krisen innerhalb des Kita-Alltags gut um-
gehen zu konnen, ist es bedeutsam, dass die Kinder Uber die Zeit eine gewisse Wi-

derstandsfahigkeit aufbauen. Diese Fahigkeit wird auch als Resilienz bezeichnet.

Soziale Kontakte und positive Bindungen sind flr die Entwicklung einer resilienten
Personlichkeit unabdingbar. Daher achten wir darauf, emotional-positive, wertschat-
zende und stabile Beziehungen zu den Kindern aufzubauen. Au3erhalb der Familien
sind wir flr die Kinder Ansprechpartner, zu denen sie kommen kénnen. Aulerdem
achten wir darauf, dass die Kinder im Miteinander respektvoll umgehen und férdern
bestehende oder sich entwickelnde Freundschaften. Durch partizipative und demo-
kratische Strukturen werden alle Kinder gleichermalien im Kita-Alltag miteinbezogen
und erfahren dadurch positive Zugehorigkeits- und Selbstwirksamkeitsgefiihle. Be-
deutsam bei Veranderungen und Belastungen (beispielsweise bei Ubergangssituatio-
nen) erweist sich weiterhin die Zusammenarbeit von Eltern und padagogischem Per-
sonal. Ubergénge, welche von beiden Seiten begleitet werden, kénnen von den Kin-

dern besser bewaltigt werden.

2.5.3 Inklusion: Vielfalt als Chance

Besonders wichtig ist uns eine gelebte Inklusion, jedes Kind und jede Familie ist bei uns
herzlich willkommen. Das bedeutet, dass wir Kindern und Familien mit unterschiedlichen Kul-
turen, Nationalitaten, Muttersprachen, Hautfarben, Familienkonstellation etc. wertschatzend
und mit Akzeptanz gegenibertreten und diese Diversitat als Bereicherung sehen. Ebenso ist
es fur uns von grof3er Bedeutung, dass wir Kindern mit erhéhtem Foérderbedarf, sowie Kin-
dern mit Behinderung, Kinder, die von einer Behinderung bedroht sind als auch Kindern mit
Entwicklungsdefiziten die Teilhabe am Kindergartenalltag ermdglichen. Dabei steht fir uns
das individuelle Eingehen auf das Kind und die Familie im Mittelpunkt. Durch die enge Ko-
operation mit der Frihférderstelle ,Fit-for-school“ kénnen wir bei Bedarf schnell und nieder-
schwellige Unterstitzungsangebote schaffen, die dem einzelnen Kind zugutekommen und es

in seiner personlichen Entwicklung unterstutzt.
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2.6 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

Wie jede stadtische Kindertageseinrichtung arbeiten auch wir nach dem Offenen Konzept.
So kommen die Kinder morgens zwar in ihrer jeweiligen Stammgruppe an, kénnen jedoch
anschlieltend selbstbestimmt entscheiden, welche Bildungswerkstatt sie bespielen und er-
kunden wollen. Dies fordert sowohl die Autonomie sowie die Partizipation der Kinder. Die
Kinder lernen damit von Anfang an, dass sie ihren Bildungsprozess aktiv mitgestalten kon-
nen. Zusatzlich kénnen sie ihr individuelles Lerntempo frei wahlen. Unsere Padagogen ste-
hen dabei nach dem Fachfrauen- /- mannerprinzip in ihrem jeweiligen Bildungsbereich bera-

tend und unterstiitzend zur Seite, ganz nach dem Motto ,hilf mir es selbst zu tun®.

Um die offene Arbeit mit ihren Funktionsraumen und Lernwerkstatt effektiv gestalten zu kon-
nen, ist eine gute Grundstruktur nétig. Jeden Morgen sprechen sich unsere Padagogen ab,
welche Raume, Projekte sowie Aktionen an dem jeweiligen Tag angeboten werden. Dabei
orientieren sie sich stehts an den Bedurfnissen, Interessen sowie an der Lebenswirklichkeit
der Kinder. Um einen guten Uberblick iber den Tag hinweg gewéhren zu kénnen, besitzt je-
des Kind ein Fotokartchen, das es an dem von ihm zurzeit bespielten Raum anhangt. Wech-
selt das Kind die Lernwerkstatt, so hangt es sich entsprechend um. Um unserem Bildungs-
auftrag ganzheitlich nachzukommen, ist es von groRer Bedeutung, dass die jeweilige Fach-
kraft ihren Bildungsbereich fur alle Kinder attraktiv gestaltet. Unsere Arbeit ist im Allgemeinen
von einer offenen, toleranten und wertschatzenden Grundhaltung gepragt. Ebenso ist es uns
wichtig, dass wir Padagogen als gute Vorbilder agieren, um so ein Lernen am Model gewinn-

bringend unterstitzen zu kénnen.

3 Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf — Kooperative Gestal-

tung und Begleitung

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung — Eingewéhnung und Beziehungsauf-

bau
,<ankommen, statt loslassen mussen*

Die Eingewohnung ist die Einflihrung- und Bewaltigungsphase in der Kinderbetreuung, in
welcher sich das Kind z.B. an die Krippe oder den Kindergarten als neue Umgebung ge-
wohnt und Beziehungen und Bindungen zu den Padagogen und Kinder der Einrichtung auf-
baut. Eine tragfahige Beziehung zwischen Fachkraft und Kind schafft dabei die Basis, mit der
sich das Kind nach seinem individuellen Tempo entfalten und lernen kann. Daher messen wir
der Eingewdhnung gréfte Bedeutung bei, denn nur ein Kind, welches sich sicher fihlt, ist in

der Lage zu explorieren, zu lernen und sich weiterzuentwickeln.
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Hausintern arbeiten alle PAdagogen angelehnt an das Berliner Eingewdhnungsmodell, wel-
ches wir zunachst hier vorstellen méchten, um anschlieRend auf die Betonung ,angelehnt®

einzugehen (Berliner Modell):

Das Berliner Modell verlauft in vier Phasen. In der ersten Phase, der Grundphase, besucht
ein Elternteil/ eine Bezugsperson gemeinsam mit dem Kind an drei aufeinanderfolgenden Ta-
gen die Einrichtung. Die Besuche dauern zwischen 30 Minuten und zwei Stunden pro Tag.
Das Kind kann erstmals an Aktivitaten teilnehmen. Die Padagogen versuchen behutsam, ei-
nen ersten Bezug zum Kind aufzubauen. Die Eltern halten sich im Hintergrund, sind eher

passiv, Ubernehmen aber noch die pflegerischen Tatigkeiten wie Flttern und Wickeln.

In der zweiten Phase, also am vierten Tag, erfolgt der erste Trennungsversuch. Die Bezugs-
person verabschiedend sich fur kurze Zeit vom Kind und verlasst den Raum. Diese Trennung
gibt einen ersten Aufschluss dartber, wie lange die Eingewdhnungsphase insgesamt dauern
koénnte. Weint das Kind nicht, oder Iasst sich von den Padagogen beruhigen, deutet dies auf
eine kurzere Eingewdhnung hin. Weint das Kind anhaltend und steht unter hoher Anspan-
nung, sendet deutliche Stresssignale und lasst sich nicht beruhigen, kommt die Bezugsper-
son schnell wieder zurtck in den Raum und es kann von einer langeren Eingewohnungszeit

ausgegangen werden.

Die kurze Phase dauert ca. 6 Tage. Die langere Phase wird im Berliner Modell mit ca. 14 - 21
Tagen beschrieben. Bei der kiirzeren Phase geht es anschlielend darum, dass Vertrauen
und die Bindung zum Bezugspadagogen weiter aufzubauen und zu stabilisieren. Die restli-
chen Gruppenmitglieder und Raumlichkeiten werden naher kennengelernt und das Kind ge-
winnt zunehmen mehr Sicherheit. Die Betreuungszeiten ohne Elternteil werden schrittweise
verlangert. Bei der langeren Eingewohnung wird die nachste Trennung erst am 7. Tag ver-
sucht. Ausschlaggebend ist, wie schon bei der ersten Trennung die Reaktion des Kindes.
Lasst es sich dieses Mal beruhigen und bleibt der Erregungszustand des Kindes im vertret-
baren Rahmen, beginnt anschlielend die kurze Phase der Eingewdhnung. Anderenfalls wird
erneut drei Tage gewartet, bis zum nachsten Trennungsversuch. In dieser Zeit besucht wei-

terhin die Bezugsperson taglich mit dem Kind die Einrichtung.

In der nachsten Phase, der Stabilisierungsphase, geht es hauptsachlich darum, dass Eltern-
teil und Erzieher eine gute Beziehung aufbauen. Die Erzieher bernehmen mehr und mehr
die Betreuung des Kindes und die Eltern ziehen sich langsam zuriick. Bei Kindern, die mit
der zweiten Phase schnell zurechtgekommen sind, wird die Zeit, die sie ohne die Eltern in

der Kita verbringen, Tag fur Tag erweitert, bis schlief3lich die gewilinschte Betreuungszeit er-
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reicht wird. Bei den Kindern, deren erster Trennungsversuch gescheitert ist, geht die Stabili-
sierungsphase Uber mindestens zwei weitere Wochen. Erst dann gibt es einen weiteren

Trennungsversuch.

In der vierten Phase, der Schlussphase, verbringt das Kind bereits mehrere Stunden ohne
Elternteil in der Kita. Gibt es keine Rickschlage, gilt das Kind nun als eingewoéhnt, verbringt
gerne Zeit in der Kita und hat die Erzieher als neue Bezugsperson anerkannt. Es lasst sich
von ihnen trosten, flttern und wickeln und hat keine Probleme einzuschlafen. Ein Elternteil

sollte aber dennoch immer fir Notféalle erreichbar sein. 3

Das Modell verschafft Eltern Sicherheit durch seinen klaren Rahmen, jedoch ist jede Einge-
woéhnung individuell und wird von vielen Einflussfaktoren wie der Beziehung zwischen Eltern
und Kind, den Vorerfahrungen des Kindes, den momentanen Entwicklungs- und Gefiihls-
stand des Kindes und der Eltern, Vorlieben, Erfahrungen und Gesundheitszustandes des
Kindes, sowie den Rahmenbedingungen und der Gruppendynamik beeinflusst. Daher sind
wir stets bemuht, die Eingewohnung an die Kinder und Familien anzupassen und nicht an-
dersherum. Wir legen gro3en Wert auf eine enge Elternpartnerschaft, da die Eltern, als Ex-
perten fir lhr Kind, die Eingewéhnung mafgeblich beeinflussen kénnen. Sie missen daher

aktiv in den jeweiligen Abschnitten miteinbezogen werden.

Die Eingewdhnung ist nicht nur fir das Kind ein grofder Meilenstein, auch fir viele Eltern ist
es ein einschneidendes Erlebnis, da die Kita haufig die erste Fremdbetreuung ihres Kinders
ubernimmt. Dieser Prozess erfordert von den Familien, Kinder wie Eltern gleichermalen, ein

hohes Mal} an Mut und Vertrauen in sich und uns als Einrichtung.

Bei jedem Schritt werden zunachst viele Punkte berilicksichtig. Hat das Kind heute Nacht gut
geschlafen? Beeinflusst die Gruppe das Kind heute positiv? Ist der Bezugspadagoge vor
Ort? Fuhlen die Eltern sich gut bei dem nachsten Schritt? Sind alle Fragen der Eltern zum
nachsten Schritt beantwortet? Kennt jeder seine Rolle/ Aufgabe in der nachsten Phase? Erst
wenn all diese Fragen mit ,ja“ beantwortet werden kdnnen, folgt der nachste Schritt, z.B. die
erste Trennung. Die relativ starre Regelung des Berliner Eingewdhnungsmodells bezieht sol-
che Faktoren unserer Meinung nach zu wenig mit ein, weswegen wir, wie eingangs schon
betont, angelehnt an das Modell arbeiten. In unserem Haus starten Eingewdhnungen zu
meist mittwochs. Dies hat den Vorteil, dass die bestehende Gruppe zu Beginn der Woche gut
darauf vorbereitet werden kann, dass am Mittwoch ein neues Kind in Begleitung eines Er-

wachsenen in die Gruppe kommt. Denn auch fir die Kinder, welche bereits gut in die Gruppe

3 vgl. https://www.kita-fachtexte.de/fileadmin/Redaktion/Publikationen/KiTaFT_Braukhane_Knobe-
loch_2011.pdf
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integriert sind, beutet eine neue Eingewdhnung eine veranderte Situation. Auf welche ge-
nauso behutsam eingegangen wird, wie auf das Kind, welches eingewohnt wird. Zudem ist
das Berliner Eingewdhnungsmodell sehr stark Bindungsorientiert und konzentriert sich aus-
schlieBlich auf den Bindungsaufbau zwischen Padagoge und dem eingewdhnenden Kind.
Jedoch kann auch die bestehende Gruppe positiv Einfluss auf den Verlauf der Eingewoh-
nung nehmen, zum Beispiel dann, wenn sich erste Kontakte knupfen und ahnliche Interes-

sen dazu fuhren das leichter ins gemeinsame Spiel gefunden wird.

3.2 Interne Uberginge in unserem Haus

Neben den vielen Mikrotransitionen * die taglich in der Lebenswelt der Kinder stattfinden, wie
beispielsweise das Wechseln eines Raumes. Gibt es einen weiteren groRen Ubergang fur
alle Kinder die bis September drei Jahre alt geworden sind. Sie wechseln, zumeist zu Beginn
des neuen Kitajahres, in den Kindergarten. Nach Mdéglichkeit wird flr jedes hausinterne Krip-
penkind auch ein Kindergartenplatz zur Verfigung gestellt. In Ausnahmesituationen kann es

jedoch vorkommen, dass nicht allen Kindern ein Platz angeboten werden kann.

Den Ubergang in den hausinternen Kindergarten bahnen zumeist die Pa4dagogen an. Die
Kinder werden in Gesprachen darauf vorbereitet und dirfen gemeinsam mit ihren Eltern den
Kindergarten an einem ersten Schnuppernachmittag besuchen. Im weiteren Verlauf besu-
chen die zukinftigen Kindergartenkinder gemeinsam mit ihren Bezugspadagogen minuten-
weise den Kindergarten. Dort erhalten sie Gelegenheit sich mit den Kindergartenkindern, den
Padagogen und dem Spielmaterial vertraut zu machen und erhalten tiefere Einblicke in die
Raumlichkeiten des Kindergartens. Wie bei der Eingewdhnung in der Krippe bildet die Be-
zugsperson, in dem Fall der Bezugspadagoge, dabei den sicheren Hafen, zu welchem das
Kind jederzeit zurtickkehren kann. Diese Besuche werden in regelmafigen Abstanden wie-
derholt und schrittweise verlangert, bis sich das Kind zutraut ein paar Minuten alleine im Kin-
dergarten zu verbringen. Weitere Schritte, wie das Ausdehnen der Aufenthaltsdauer und das
Kennenlernen weitere Rdume und Padagogen folgen. In enger Absprache mit den Eltern er-
folgt schlieRlich der komplette Ubergang in den Kindergarten und eine Abschiedsfeier in der
Krippe. Es ist aus unserer Sicht bedeutsam Abschiede, genauso wie Geburtstage zu feiern,
da sie dem Kind anzeigen, dass ein Lebensabschnitt abgeschlossen ist und nun eine neue
Herausforderung beginnt. Aus dem gemeinsamen positiven Erlebnis kann das Kind Kraft und
Mut fiir den bevorstehenden Ubergang sammeln. Dies starkt zudem die Resilienz des Kin-

des.

4 Mikrotransitionen sind kleine Uberginge im Krippen- oder Kindertagesalltag. Zum Beispiel vor dem Essen Han-
dewaschen, vom Spielen zum Aufrdaumen, etc.
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Es ist von grofRer Bedeutung, dass sich das Kind in diesem Prozess als selbstwirksam erlebt
und mitbestimmen kann. So wird beispielsweise darauf geachtet, welche Bedlirfnisse das
Kind in diesem Prozess signalisiert. Heute lieber wieder schon friher in die Krippenstamm-
gruppe zurtck? Vielleicht noch 10 min weiter im Kindergartenspielen? Erfahrt das Krippen-
kind hier, dass seine Anliegen wahr und ernst genommen werden und es den Prozess aktiv
mitgestalten kann, wird es den Ubergang auch aus eigener Kraft meistern kénnen. Diese
Haltung unterstitzt nicht nur die Autonomieentwicklung des Kindes, sondern tragt auch dazu
bei, dass Ubergange als machbare Herausforderungen wahrgenommen werden und nicht
als negatives Ereignis, welchem man schutzlos ausgeliefert wird. Positive Erfahrungen wer-
den von den Kindern als Repertoire fiir weitere Ubergénge, wie beispielsweise den Start in

einem Sport- oder Freizeitverein oder den Wechsel in die Schule aufgenommen.

3.3 Der Ubergang in die Schule — Vorbereitung und Abschied

Ein weiterer groRer Ubergang, welchen die Vorschulkinder im letzten Kindergartenjahr, be-
waltigen werden, ist der Ubergang in die Schule. Bereits als drei- und vierjahrige erlebten
viele unserer Kindergartenkinder als Beobachter und Begleiter der damaligen Vorschulkinder
diesen Prozess mit, denn die jlingeren Kindergartenkinder werden gleichermalen in diesen
Prozess des Abschieds miteinbezogen, da es auch fir sie eine Veranderung bedeutet. Die
vorangegangenen Erfahrungen schaffen Wissen und somit Sicherheit fur ihren eigenen be-
vorstehenden Ubergang. Zumeist wird das Kind am Anfang des neuen Kindergartenjahrs in
seiner neuen Rolle als Vorschulkind begrift. Schnell bemerken die Kinder, dass Vorschul-
kinder in kleineren Bereichen mehr autonom, also selbstbestimmt, entscheiden dirfen und
ihnen mehr Verantwortung Ubertragen wird. Dies nehmen die meisten Kinder als etwas sehr
Positives und Erstrebenswertes war. Andere Kinder sind zunachst Gberfordert mit der neuen
Rolle und werden schrittweise behutsam durch Gesprache darauf vorbereitet. Zudem eroff-
nen sich neue Mdglichkeiten, da je nach Entwicklungsstand des Kindes unterschiedliche
Projekte und Aktionen fiir die Kinder angeboten werden. Uber den Inhalt dieser Projekte ent-
scheiden die Vorschulkinder selbst. In gemeinsamen Treffen werden Ideen gesammelt, aus-

gebaut, verfeinert und umgesetzt.
Vorkurs:

In Kooperation mit den nahegelegenen Grundschulen, Werner-von-Siemens-Grundschule
und Luitpold-Grundschule, bieten wir den Deutsch Vorkurs an. Dieser richtet sich explizit an
Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache, kann aber auch bei Kindern mit deutscher Mutter-
sprache und zusatzlichem Foérderbedarf eingesetzt werden. Die Auswahl der Kinder erfolgt in
Kooperation mit der jeweiligen Grundschule. Der staatlich geférderte Umfang betragt hierbei

240 Stunden, welche sich die Grundschulen mit den Kitas teilen. Die Héalfte der Einheiten
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wird demnach in der Schule, meist vormittags durchgeflihrt. Dies hat zugleich den positiven
Nebeneffekt, dass die Kinder ihre zukinftige Grundschule naher kennenlernen. Sie gehen
Uber den Pausenhof zu dem Klassenzimmer, horen die Schulglocke und nehmen bereits ver-

schiedene Kinder, sowie Lehrkrafte der Grundschule wahr.

4 Padagogische Vielfalt — Organisation und Moderation von Bil-

dungsprozessen

4.1 Differenzierte Lernumgebung

4.1.1 Arbeits- und Gruppenorganisation

Unsere Arbeits- und Gruppenorganisation wird besonders im Tagesablauf deutlich. Dieser
gliedert sich bewusst in geschlossene und offene Strukturen, um auf die Vielfalt der Beduirf-
nisse der Kinder eingehen zu kdnnen.

Je nach Bedlurfnis der Kinder kénnen die Krippenkinder in die Freispielsituation starten oder
zunachst ihrem Bedurfnis nach Sicherheit und Bindung nachkommen, indem sie in der Nahe
ihrer Bezugspadagogen bleiben. Gleiches kénnen auch die Kindergarten frei gestalten. Ent-
weder sie verweilen nach dem Ankommen noch eine Zeit in ihrem Stammgruppenraum, oder
sie gehen in das Bistro, bedienen sich an der bunten Brotzeit und nehmen gemeinsam mit

anderen Kindergartenkindern ein zweites Fruhstick ein.

Auch der, nach der Bringzeit in allen Gruppen stattfindenden, Morgenkreis ist bewusst im
gruppeninternen Rahmen organisiert. So kdnnen sich die Kinder leichter orientieren, sehen,
welche anderen Kinder aus ihrer Gruppe heute in der Einrichtung sind und welche Padago-
gen anwesend sind. Hier wird auch besprochen, welche Wahlmoglichkeiten den Kindern am
heutigen Tag flr die anschlieRende Offnung zur Verfligung stehen. Zur Auswahl haben die
Kinder neben den verschiedenen Funktionsrdumen auch wechselnde Angebote aus unter-
schiedlichen Bildungs- und Entwicklungsbereichen. Bei der Auswahl der Aktionen orientieren
sich die Padagogen an den unterschiedlichen Bedurfnissen der Kinder. So werden Aktionen,
welche den Bewegungsdrang bericksichtigen, genauso angeboten wie jene, die dem Be-
dirfnis der Kinder nach Ruhe z.B. in einer gemitlichen Bilderbuchbetrachtung, nachkom-
men.

Der Kindergarten geht anschlieRend in die Offnung, das bedeutet, dass sich die Kinder

selbst interessenbezogen ihre Spiel-, Entfaltungs- und Kreativiaume aussuchen dirfen.
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Der Tagesablauf ist weiter so strukturiert, dass er jederzeit flexibel an die Grundbedirfnisse
der Kinder und Padagogen reagieren kann. Folgende Bedirfnisse werden dabei im Beson-

deren beachtet,

Physische Grundbedurfnisse: Essen, Trinken, Atmen, Gesundheit, Kleidung

Wir bieten den Kindern jeden Tag neben der bunten Brotzeit am Morgen, ein warmes Mittag-
essen und je nach Abholzeit des Kindes, einen Nachmittagssnack an. Die zeitlichen Rah-
menbedingungen variieren hier nur geringfugig, um den Kindern Orientierung im Alltag und
Sicherheit zu ermdglichen. Jederzeit kénnen Kindergartenkinder und Krippenkinder selbstbe-
stimmt trinken, oder die Toilette aufsuchen. Jedes Kind hat einen eigenen Bereich in der Kita,
an dem es private Gegenstande, wie beispielsweise Wechselklamotten platzieren kann.
Sollte sich hierunter zum Beispiel einmal keine Hose mehr befinden kénnen auch Wechsel-

klamotten von der Einrichtung ausgeliehen werden.

Sicherheitsbedtirfnisse: Wohnung, Recht und Ordnung, Sicherheit

Um dem Bediirfnis nach Sicherheit der Kinder gerecht zu werden, achten wir bei der Tages-
gestaltung auf Rituale, Rhythmen, Klarheit und Transparenz. So findet die BegrifRung und
Ubergabe der Kinder in den Krippen stets an der offenen Gruppenraumtiire, bei den Kinder-
gartenkindern an der offenen Bistroture statt. Das taglich gleiche Ritual vermittelt den Kin-
dern die Sicherheit, die sie zu einem gelungenen Ubergang in den Kitaalltag bendtigen.
Neben den sich wiederholenden Teilen des Tagesablaufes werden im taglichen Morgenkreis
auch die Besonderheiten fur diesen Tag besprochen. Zudem legen die Padagogen den gan-
zen Kitatag Uber grolRen Wert darauf, fir die Kinder als sichere und stabile Bindungsperson
zur Verfligung zu stehen. Kinder erfahren zuverlassig, welcher Padagoge sich in welchem
Raum aufhalt, oder wer zum Beispiel aktuell im Urlaub ist. Ferner achten die Padagogen auf-
merksam darauf flrsorglich und berechenbar flir die Kinder zu reagieren. So finden sich im
Tagesablauf aber auch Strukturen, die es ermdéglichen individuell auf die Kinder und Ihre Be-
durfnisse zu reagieren, zum Beispiel durch das Lesen eines Bilderbuches in einer Klein-

gruppe oder gemeinsames Konturieren im Bauraum.
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3. Soziale Bedirfnisse: Freunde, Platz in der Gemeinschaft, soziale Zugehdrigkeit

Die Gruppenzusammensetzung in einer Kita ist dynamisch. Kinder wechseln in die Schule,
kommen, aufgrund von Urlaub oder Krankheit, mehrere Tage oder Wochen nicht in Kita, oder
verlassen die Einrichtung, beispielsweise aufgrund eines Umzugs. Im Gegenzug nehmen
Kinder nach einer Auszeit wieder am Gruppenalltag teil, oder starten ihre Eingewdhnung.
Durch die Dynamik ist es fiir Kinder nicht immer leicht ihren Platz in der Gruppe zu finden.
Doch auch hierauf reagiert die Gruppen- und Tagesstruktur. Feste Gruppen, wie die Vor-
schulgruppe schaffen ein Geflihl der Zusammengehdrigkeit, so unterstitzen sich die Kinder
gegenseitige beim Einfinden in die neue Rolle. Padagogen beobachten die Kinder im Frei-
spiel, unterstiitzen bei der Entstehung neuer Freundschaften und bahnen Spielsituationen
an. Gruppenubergreifende Angebote, besonders in der offenen Freispielzeit erméglichen es

den Kindern zudem weitere Freundschaften zu schlieRen und zu festigen.

4. Wertschatzung und Anerkennung: Lob, Erfolg, positive Beachtung, Einfluss

Diese Punkte sind aus unserer Sicht elementar fiir einen guten Entwicklungsverlauf. Die
Gruppen- und Arbeitsstrukturen lassen ausreichend Raum fir individuelle Zuwendung und
ermdglichen es somit dem Individuum sich reflektierenden mit seiner Entwicklung auseinan-
der zu setzen. Hierbei motiviert und starkt zum Beispiel eine gezielte Riickmeldung wie: ,Ich
habe beobachtete, dass du wirklich lange an diesem Turm gebaut hast, ich finde es klasse
wie sehr du dich angestrengt hast und ich bin beeindruckt wie hoch der Turm geworden ist.
Ich erinnere mich noch als du in den Kindergarten gekommen bist, konntest du noch keinen
so hohen Turm bauen®. Aber nicht nur durch die direkte Ruckmeldung der Padagogen kann
das Kind Bestatigung erfahren, auch durch den Austausch mit anderen Kindern. Hierzu kén-
nen die Kinder beispielsweise selbst entscheiden, ob ein Bauwerk noch langer stehen blei-
ben soll, in diesem Fall legen sie ein Stopp-Schild hinzu, welches anderen Kindern signali-
siert, dass dieses Bauwerk erhalten bleiben soll, oder sie stellen im Atelier gestaltete Werke
an daflr vorgesehene Platze wie zum Beispiel unserem grofRen Holzbaum im Eingangsbe-
reich aus. Die Kinder haben auch die Méglichkeit gemeinsam mit einem Padagogen ein Foto

anzufertigen und es in ihren Portfolioordner einsortieren.
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5. Selbstwirksamkeit: Das Leben in Freiheit selbst gestalten, Individualitat, Einfluss

Nach den geschlossenen Strukturen zu Beginn des Kitatages leitet der Morgenkreis in die
offenen Strukturen Uber.

Die Krippenkinder wahlen zumeist zwischen der Freispielsituation oder einem gezielten An-
gebot aus unterschiedlichen Bildungsbereichen, wie zum Beispiel tanzen im Nebenraum, ge-
stalten von Blumenbildern mit Fingerfarben oder musizieren mit unterschiedlichen Instrumen-
ten, aus. Je nach Zielsetzung des Projektes oder Aktion kommen weitere Rahmenbedingun-
gen wie eine bestimmte Gruppengrofie hinzu. Des Weiteren gibt es auch feste, sich wo-
chentlich wiederholende Elemente wie zum Beispiel der Turntag oder der Musikgruppentag,
an welchem eine Padagogin, welche Uber eine Zusatzausbildung zur Musikpadagogin ver-
fugt, gemeinsam mit den Kindern musizieren. Auch innerhalb dieser Angebote gibt es fir die
Kinder ausreichend Méglichkeiten sich zu beteiligen, zum Beispiel abzustimmen, welches
Bewegungsspiel gespielt wird, oder die interessensbezogene Wahl der Musikinstrumente.
Aber nicht nur fir die Kinder ist es bedeutsam, dass sie ihren Alltag ressourcen- und interes-
senbezogen gestalten kdnnen, auch flr das Personal gilt: Flexible Strukturen schaffen Frei-
raume fur die eigene Entfaltung.

So wird die Personalplanung im groben durch den monatlich wechselnden Dienstplan gere-
gelt. Bewusst wird jedoch auf zu feste Strukturen, wie die konkrete Vorgabe, wann die Pause
zu erfolgen hat, verzichtet, um den Gruppen mehr Flexibilitat zu ermdglichen. Dies gibt den
Padagogen nicht nur die Méglichkeit individueller auf die Beduirfnisse der Kinder einzugehen,
sondern auch die eigenen Bedurfnisse in Einklang zu bringen. Angebote missen sich dem-
nach nicht dem Dienstplan unterordnen, sondern Pausenzeiten konnen jeden Tag flexibel ge-
staltet werden. Zudem erfolgt sowohl die Auswahl der Aktionen, als auch die Einteilung der
Padagogen in enger Absprache mit den Kleingruppenteams, denn was fur die Kinder gilt, gilt
auch fir die Erwachsenen: Wir mdchten stets interessen- und ressourcenorientiert arbeiten,
denn, wenn ich mich bewusst fir etwas entscheide, werde ich es mit einer anderen Leiden-
schaft arbeiten, als wenn tGber meinen Kopf hinweg entschieden wurde. Durch diese flexiblen
Strukturen erhalten die Teammitglieder, die Méglichkeit sich in neuen Bereich auszuprobie-
ren, weiterzuentwickeln und neue Ressourcen zu erwerben. Um diese flexiblen Strukturen
jedoch gewinnbringen umsetzen zu kénnen, bedarf es gute und klare Absprachen. Hierfir
stehen dem Team der Kita Zugspitzstral’e neben den monatlich stattfindenden Dienstbespre-
chungen, wochentlich Gruppenbesprechungen, sowie taglich Morgenbesprechungen zur
Verfligung.

Zudem erlaubt der Trager das Arbeiten mit einem Gleitzeitkonto, welches sowohl das Arbei-
ten von Uber- als auch Minusstunden erméglicht. In Folge dessen lassen Arbeit- und Privat-

leben flexibler vereinbaren.
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4.1.2 Raumkonzept und Materialvielfalt

Der Kitalltag findet Gberwiegend in Raumen statt. Diese wirken sich direkt auf das Verhalten
der Erwachsenen und Kinder, auf ihnr Empfinden, ihr soziales Miteinander, ihr Bewegungs-
verhalten, ihre Kreativitat und ihre allgemeinen Handlungsmaéglichkeiten aus. Rdume sind
nicht nur nach Quadratmetern berechenbare Flachen, sie stellen Sicherheit und Schutz,
aber auch Herausforderung und Erlebnissorte dar. Durch, an die Bedurfnisse angepasste,
Strukturen und Inhalte kdnnen sie die Entwicklung férdern und unterstitzen. Rdume mus-
sen auf unterschiedliche Bedurfnisse wie z. B. das Bedurfnis nach Geborgenheit, Spielen,
anderen begegnen, sich auszuprobieren, Grenzen zu erfahren, zu entdecken, zu forschen,
usw. reagieren kénnen.

Dabei ist es wichtig, dass die Kinder ihre Rdume nicht als fertig, unveranderbar und von uns
als Erwachsenen vorbestimmt erleben. Kinder werden in unserem Haus in Umgestaltungs-
prozesse miteinbezogen, dirfen diese ansto3en und sich auch mit eigenen Ideen aktiv an
der Umgestaltung beteiligen.

Im weitere FlieRtext mochten sich nun unsere Raume bei lhnen vorstellen:

4.1.2.1 Erdgeschoss
4.1.2.1.1 Krippengruppenraume

Die beiden Krippengruppenraume befinden sich im Erdgeschoss des Gebaudes. Man er-
reicht man sie, wenn man den Krippenbereich, welcher mit der Garderobe beginnt durch-
quert und sich anschlie®end nach links zur Bergmausegruppe oder nach rechts zur Schnee-
hasengruppe orientiert. Durchquert man die Garderobe mittig betritt man das gemeinsame
Krippenbad. Unsere Raum sind sehr hell und lichtdurchflutet, da wir tber eine groRe Fens-
terfront, inklusiver Tlar zum Gartenbereich, verfligen. Die grof3ziigige Glasfront erméglicht es
den Kindern die Umwelt und deren Veranderung, Gber die Jahreszeiten, hinweg wahrzuneh-
men. Beide Raume sind in mehrere dynamische Aktivitatsbereiche unterteilt. In der Puppen-
ecke werden beispielsweise unterschiedliche soziale Kompetenzen der Kinder angespro-
chen und gefordert. Rollenspiele bieten Kindern die Maglichkeit Angste und Krisen zu bewal-
tigen, L&sungen auszuprobieren, sich die Welt zu erklaren und ihre Fantasie auszuleben, in-
dem sich die Kinder in verschiedenen Rollen hineinversetzen und Alltagssituationen mitei-
nander nachahmen. Beliebt sind bei den Kindern, auch das grof’e Holzparkhaus oder die
Holzeisenbahn auf welchen neben Autos und Ziigen auch manchmal Tiere spazieren gehen-
durfen oder weitere kreative Rollenspiele von den Kindern entwickelt werden. In der
Bauecke, kénnen sich die Kinder grob- und feinmotorisch weiterentwickeln und erste Erfah-
rungen im Bereich Statik und stabilen Bauweisen sammeln. Durch das Ertasten und Fihlen
der unterschiedlichen Materialien (weiche Schaumstoffbausteine, harte Holzbausteine sowie

auch Lego Duplobausteine aus Hartplastik, aber auch Korkenbausteine) werden zuséatzlich
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die Sinne angeregt. Hier steht den Kindern zudem ein Bauernhof mit verschiedenen Holztie-
ren zur Verfugung. Des Weiteren besteht die Mdglichkeit sich phantasievoll und kreativ aus-
zuprobieren. Zu Verfugung stehen den Kindern: Wachsmalkreiden, Finger/ -Wasserfarben,
Glitzerfarben, Bunt/ - Filzstifte, Klebstift und Scheren, sowie unterschiedliche Papierarten,
Alltags- und Naturmaterialien. Die Férderung der Gedachtnisfahigkeit, Konzentration, sowie
der Auge-Hand-Koordination wird durch Puzzles und verschiedene Tischspiele gestarkt. Wir
bieten aber auch Rickzugsmaoglichkeiten in unseren Kuschel- und Lesebereichen an. Hier
konnen die Kinder es sich nicht nur mit Decken und Kissen gemutlichen manchen oder ein
Buch alleine oder gemeinsam mit einem Padagogen lesen, sondern auch verschieden alters-
gerechte Horspiele horen. Fur das leibliche Wohl bietet die groRe Tischtafel Platz fir alle Kin-
der, bei der es leckeres Frihstlick und Mittagessen gibt. Diese besteht aus mehreren, teil-
weise héhenverstellbaren Tischen, sodass sie flexibel an die Bedirfnisse der Kinder ange-
passt werden kann. Damit lassen sich Essensituationen sowohl in kleinen Sitzgruppen, als
auch an einer langen Tafel strukturieren. Obwohl wir Krippengruppenraume uns in vielen Be-
reichen ahneln, gibt es doch zwei grof3e bauliche Unterschiede. Die Krippengruppe Berg-
mause verflgt Uber eine grofie Kichenzeile mit Herdplatte, Kihlschrank und Lagermaoglich-
keiten. Die Krippengruppe Schneehasen hingegen Uber eine grof3zligige zweite Ebene. Die-
ses Kletterhaus bieten den Kindern, durch die besondere Herausforderung der schiefen
Ebene, die Mdglichkeit Bewegungserfahrungen im grobmotorischen Bereich zu sammeln
und den Gleichgewichtssinn zu schulen. Zudem bieten sich die integrierten Hohlen als Ruick-
zugsorte an. Die unterschiedlichen Regale sind so strukturiert, dass sie den kindlichen Drang
nach Autonomie und Selbstbestimmung unterstitzen. Das Spiel- und Natur-, Alltagesmate-
rial, sowie die Portfolioordner der Kinder, sind in Reichweite der Kinder platziert und Kiste mit
Fotos deren Inhalten versehen. Dies unterstitzt besonders Kinder, welche noch nicht so

lange die Einrichtung, besuchen sich zurecht zu finden.

4.1.2.1.2 Krippennebenraume

Die zwei Krippennebenraume schliel3en sich direkt an den jeweiligen Gruppenraum an.
Diese kann man durch den Gruppenraum, aber auch durch den Garten betreten. Tagesslicht
kommt hier durch ein gro3es Fenster und eine Terrassenture. Beides kann dank integrierten
Rollladen verdunkelt werden. Zudem sind wir vollflachig mit Teppichboden ausgestattet.

Dadurch stehen unterschiedliche Nutzungsmadglichkeiten zu Verfligung.

Fir den Morgen- oder Mittagskreis steht jedem Kind ein Sitzkissen zur Verfligung, welches
die Kinder sich bei jedem Treffen selbststandig holen und sich anschlielRend an einem Platz
ihrer Wahl in den Kreis setzten. Im Alltag unterstitze ich die Krippenkinder in ihrer Entwick-
lung, in dem ich fiir Bewegungslibungen ausgestattet bin. Verschiedene Krippenfahrzeuge

ermdglichen den Kindern ihren Bewegungsdrang zu erfillen.
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Aulerdem bieten die Raume genug Platz damit die Kinder zur Musik tanzen und verschie-
dene Angebote machen konnen. Die Kinder kommen jedoch nicht nur dem Bewegungsdrang
nach, sondern nutzen die Rdume auch fur Ruhephasen. Denn die Kinder kdnnen diese tags-
Uber auch als Ruckzugsort zum Lesen und Ausruhen nutzen. Nach dem Mittagessen richten
die padagogischen Fachkréfte diese Rdume als Schlafraum her. Hierzu werden Betten der

anwesenden Kinder aufgeklappt, der Raum gelliftet und anschlieRend verdunkelt.

4.1.2.2 Erstes Obergeschoss
4.1.2.2.1 Atelier

Das Atelier ist ein groRer, heller Raum mit integrierten Waschbecken und befindet sich auf
dem ersten Stockwerk. Seine Fenster sind zur Ostseite ausgerichtet, dies sorgt fir eine helle
und angenehme Atmosphare. Das Atelier verfligt Uber ein hohes, langen Regal mit vielen

verschieden Fachern, die viel Stauraum fiir unterschiedliche Bastelmaterialien bieten.

Es befindet sich zwischen dem Rollenspielraum und dem Bistro. Zugleich dient es als Grup-
penraum der Steinbockgruppe im Kindergarten. Der Raum ist mit vielen kleinen und grof3en
durchsichtigen Kisten bestiickt. Dies erleichtert besonders den Kindern den Uberblick tiber
das vorhandene Material und regt zur Kreativitat an, da bereits von auf3en der Inhalt der
Kiste zu erkennen ist. Fertiggestellte, aber noch nicht getrocknete Werke der Kinder konnen
zunachst auf meinem Trockenwagen gelagert und anschlieRend in die Eigentumsschubladen
der Kinder gelegt werden. Auf Wunsch der Kinder, kdnnen ihre Bilder auch in den klappbaren
Bilderrahmen ausgestellt, Kunstwerke an einer freihangenden Schnur befestigt oder plasti-
sche Element auf den Kommoden ausgestellt werden. Eine Staffelei ermoglicht das Malen
von grof3en Bildern auf Augenhéhe. Ein Highlight ist ein groRer Rollwagen auf dem sich ver-
schiedene Farben, Pinsel, Malschirzen und Unterlagen fir Nassmalen befinden. Dieser
Rollwagen kann neben seiner Funktion als Material und Werkzeugsammler auch gezielt als
Raumteiler eingesetzt werden. Weiter befinden sich im Raum vier Tische. Diese ermdgli-
chen, dass unterschiedliche Projekte und Angebote gleichzeitig stattfinden kénnen. Die hau-
figste Aufteilung ist, dass ein bis zwei Tische flir gezielte Angebote genutzt werden und die
restlichen Tische den Kindern flir eigene, freie und kreative Zwecke zur Verfligung stehen.
Das Angebot an Materialien und Werkzeugen wechselt je nach Interessenslage der Kinder.
Jedoch wird stets darauf geachtet, dass den Kinder Materialien und Werkzeug sowohl fiir
plastische als auch fir malerische Werke zur Verfiigung stehen. So vermitteln wir den Kin-
dern mit einem breiten Angebot, neben der Form- und Farblehre auch die Materialkunde.
Durch das Verwenden unterschiedlichen Farben und Werkzeugen werden die feinmotorische
Fahigkeiten den Kindern gestarkt und gefordert. Besonders durch das freie Experimentieren
mit Techniken, Materialien und Werkzeugen wird die Autonomie und das selbstbestimmte

Handeln gestarkt, welche zu einer positiven Personlichkeitsentwicklung beitragen.
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4.1.2.2.2 Bauraum

Der Bauraum befindet sich auf der linken Seite im ersten Stockwerk und ist einer der zwei
Stammraume. Das bedeutet, in der Frih halten sich hier die Salamanderkinder auf und fin-
den in vertrauter Umgebung einen angenehmen Start in den Tag. AnschlieRend findet im ge-
schlossenen Rahmen der Morgenkreis der Salamandergruppe hier statt. Dabei ist die gro3-
zlgige freie Flache von Vorteil, so haben die Kinder ausreichend Platz, ihre bunten Sitzkis-
sen in einem Kreis anzuordnen. Zudem wird im Morgenkreis der jeweilige Tag besprochen
und mithilfe meiner gro3en Magnettafel veranschaulicht. Auf dieser befinden sich Bildkarten
zu den unterschiedlichen Funktionsraumen, Projekten Therapien und von den heute anwe-
senden Padagogen. Diese Verbildlichung ermdglicht es, dass ein Kind den Tagesablauf ei-
genstandig vorstellen kann und bietet gleichzeitig allen Kindern die Méglichkeit sich zu jedem
Zeitpunkt im Tag einen Uberblick tber die gedffneten Funktionsrdume zu verschaffen. Ist der
Morgenkreis beendet, 6ffnet der Funktionsraum ,Bauraum® fir alle Kinder des Kindergartens,
dabei bleibt dessen Tur durchweg gedffnet. So kdnnen diesen alle Kinder je nach ihren Be-
durfnissen aufsuchen. Kommt man zur Tur herein, erblickt man in der rechten hinteren Ecke
einen gemutlichen Rickzugsort: dazu gehdren zwei Kindersessel, ein flauschiger Teppich,
ein Blcherregal fir Bilderblcher, ein Regal mit den Kénner-Blcher der Kinder, eine
Stehlampe sowie ein kleiner rechteckiger Tisch. Dieser ladt zum Entspannen, Lesen, An-
schauen der Konner-Bucher, Horspielen horen und zum allgemeinen Ruckzug ein. Durch
eine variable Trennwand lasst sich die ,Kuschelecke® noch ruhiger und gemutlicher gestal-
ten. In der linken hinteren Ecke befindet sich gut sichtbar die groRe Magnettafel, die wie be-
reits beschrieben zur Tagesorientierung dient. Zudem finden die Kinder hier viel Platz zum
freien Bauen und fordern damit ihre Kreativitat. Durch ebenfalls variablen Podeste mit inte-
griertem Stauraum sowie ein niedriger, quadratischer Tisch, lasst sich der Bereich beliebig
unterteilen und schafft die Mdglichkeit Bauwerke auf unterschiedlichen Ebenen zu erschaf-

fen. Dadurch wird das 3-dimensionale Denken und Bauen im Raum geférdert.

In der linken, vorderen Ecke befindet sich ein Schreibtisch mit Ablageflache fir die Padago-
gen. Dieser kann bei Bedarf nach oben geklappt werden und bietet damit wieder freie Flache
zum Bauen. An der linken Wand befinden sich zwei Siteboards. Das Offene bietet Stauraum
fur Puzzeln, Tischspielen und Montessori-Tabletts, welche sich die Kinder eigestandig und zu
jeder Zeit des Freispiels herausnehmen kénnen. Durch diese Spiele und Puzzles etc. wird
neben den sozialen Fahigkeiten der Kinder auch deren Ausdauer, Konzentration und ihr Re-
gelverstandnis gefordert. Diese Materialien werden in regelmaRigen Abstanden und je nach
den Bedurfnissen und Interessen der Kinder ausgetauscht. Das zweite Siteboard ist mit zahl-
reichen Schubladen ausgestattet. Auf diesen befinden sich die Fotos der einzelnen Salaman-

derkindern. Die Schubladen bieten den Kindern personlichen Stauraum fir Gemalde, Bastel-
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arbeiten, Fotobicher, Kuscheltieren oder anderen privaten Eigentum. Dabei ist es uns wich-
tig, dass die Privatsphare der Kinder geachtet wird und nur mit der Zustimmung des jeweili-
gen Kindes die Schublade gedffnet werden darf. In der untersten Reihe befindet sich eine
Schublade mit einer Vielzahl von Stoppschildern. Die Schilder kénnen sich die Kinder auto-
nom holen und sie auf ihre erschaffenen Bauwerke positionieren. Dies signalisiert den ande-
ren Kindern, dass das jeweilige Kind zu einem spateren Zeitpunkt daran weiter bauen oder
spielen mochte. Oberhalb der Sideboards befindet sich mein reggio-orientierter Geburts-
tagskalender. Einerseits lasst dieser erkennen in welcher Jahreszeit die einzelnen Salaman-
derkinder geboren sind, andererseits konnen die Kinder an den unterhalb der Bilder hangen-
den Perlen abzahlen wie alt sie sind. Vor den erwahnten Siteboards befindet sich ein runder
Holztisch mit sechs Stihlen in Kinderhéhe. Der Tisch bietet ausreichend Platz fur verschie-

dene Tischspiel, Aktionen, Vorschullibungen oder Projektarbeiten.

Zur rechten, vorderen Seite, erstreckt sich eine Schrankwand aus unterschiedlichsten
Schranken und Regalkonstruktionen, mit sowohl geschlossenen als auch offenen Elemen-
ten. Dabei werden in den offenen Regalen Spiel- und Baumaterialien angeboten, mit wel-
chen sich die Kinder eigenstandig beschaftigen kbnnen. Wahrend in den geschlossenen
Schanken Materialien gelagert werden, die einer Anleitung bedurfen bzw. als rotierendes Ma-
terial dienen. Die Baumaterialien der offenen Regale werden dabei in durchsichtigen Boxen
gelagert, damit die Kinder bereits von au3en den Inhalt der jeweiligen Kiste erkennen kon-
nen. Um fur weiter Struktur, gerade beim Aufrdumen der Spielmaterialien, zu sorgen, sind die
Kisten zusatzlich mit Fotos der entsprechenden Gegenstande versehen. Zur weiteren Unter-
teilung meines Raumes besitze ich eine rollbare, lichtdurchlassige mit buntem Farbglas aus-
gestattete Trennwand. Je nach Bedarf schafft diese Raum-in-Raum. Die damit einherge-
hende Unterteilung meiner Gesamtflache ermdglicht kleinere individuelle Spielsituationen,
die fur mehr Ruhe sorgen. Allgemein bin ich ein heller und lichtdurchlassiger Funktionsraum,

der die einzelnen Kinder in ihrer individuellen Entwicklung férdert und unterstitzt.

4.1.2.2.3 Bistro

Der Mittelpunkt des Hauses ist unser Bistro.

Wer das Haus betritt muss nur die Treppe zum ersten Stock nehmen und dem Gang folgen.
DieTur steht morgens immer offen, sodass den Kindern und Familien jederzeit signalisiert
wird: Herzlich willkommen, schon, dass ihr da seid! Zur Linken und rechten Hand schliel3en
sich die Gruppenraume der Kindergartenkinder an. Die grof3ztigige Fensterfront durchflutet
den Raum mit viel Tageslicht. Durch die grof3e Glastire kommt man direkt auf den Balkon,
zum frische Luft schnappen, oder auch die bepflanzten Gemiiseanbauten zu beobachten

und zu gielRen.
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Morgens ist unser Bistro sehr gefragt und gut besucht. Dort starken sich die Kinder mit dem
taglich wechselnden Fruhstlcksbuffet. Das Buffet bietet verschieden, gesunde, abwechs-
lungsreiche, regionale sowie auch saisonale Bio Lebensmittel an, sodass jedes Kind etwas
findet.

Neben den Buffettischen befinden sich hier 4 Tische, an denen sich die Kinder nach freier
Auswahl gesellen kénnen. Auf den Tischen stehen Glaser und Getranke wie Wasser und un-
gesufter Tee. Die Kinder kommen hier zusammen und es entsteht Sprache und ein soziales
Miteinander. Dabei lernen sie Lebensmittel kennen und kommen ihrem dem Sattigungs- und
Hungergeflhl nach. Aber auch das Einschatzen des Portionierens und das Auswahlen der
Speisen wird dadurch verinnerlicht. Das Buffet wird von den Fachfrauen so angerichtet, dass
die Kinder ausschlieBlich die Méglichkeit haben sich selbst zu bedienen und ihre Speisen
auszusuchen. Durch eigenstandiges besorgen und aufraumen von Geschirr und Besteck

kann das Kind Selbstandigkeit erfahren.

Dieser Raum schafft eine gute angenehme Atmosphéare und dient fur ein leibliches Wohler-
gehen. Nach dem Frihstuck finden Back und Kochprojekte statt. Wie z.B. auch Marmelade
kochen, einwecken, Platzchen backen, Kirbis aushdhlen und viele andere Dinge die dem
hauswirtschaftlichen Bereich zugehdrig sind. Somit lernen die Kinder verschiedenen Schnei-
detechniken und Beschaffenheit von Lebensmitteln kennen. Zudem werden mathematische
und physikalische Bereiche durch Abmessen, Einteilen, Zerteilen und oder Schutten und
Schoépfen geférdert. Vor der Mittagszeit wird von zwei Kindern dem ,Tischdienst® das Mit-
tagsgedeck vorbereitet. Danach essen die Kinder in 3 Essensgruppen zu verschiedenen Zei-
ten das frisch zubereitete Mittagessen. Am Nachmittag wird dann noch zum Abschluss ein

kleiner, gesunder Snack serviert.

4.1.2.2.4 Forscherraum

Der Forscherraum liegt im ersten Stock und man erreicht ihn entweder durch den Bauraum
oder das Personalzimmer. Er agiert in doppelter Funktion, sowohl als Funktionsraum ,For-
scherraum®, als auch als Therapieraum. Auf Grund seiner GroRRe ist er besonders geeignet
fur Kleingruppen. In seiner Mitte befindet sich ein rechteckiger Tisch, der Platz fir sechs Kin-
der bietet. Gegentiber des Fensters erstreckt sich eine Schrankwand, mit sowohl geschlos-
senen als auch offenen Elementen. Dabei werden in den offenen Regalen Spiel- und For-
schermaterialien angeboten, mit welchen sich die Kinder eigenstandig beschaftigen kénnen.
Wahrend in den geschlossenen Schanken Materialien gelagert werden, die einer Anleitung
bedirfen bzw. als rotierendes Material dienen. Letzteres bedeutet, dass die Fachpadagogin,
um den Forscherdrang der Kinder anzuregen die Materialien je nach Bedurfnis und Interesse
dieser in regelmaRigen Abstanden austauscht. Der Forscherraum bietet den Kindern viele

Anregungen und Moglichkeiten zum Experimentieren, Forschen und sich Ausprobieren.
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Durch die Lichtverhaltnisse und die Moéglichkeit ihn komplett abzudunkeln, verfigt der Raum
Uber die idealen Voraussetzungen zum Experimentieren mit Licht. Dartber hinaus kbénnen
die Kinder sich hier auch zurtuckziehen und in abgedunkelter Umgebung zur Ruhe kommen.
Wir besitzen Leuchtballe die durch einen Schlag auf den Tisch oder Boden aktiviert werden
koénnen. Diese besitzen zusatzlich unterschiedliche Oberflachen, welche die taktile Wahrneh-
mung der Kinder férdern. Desweitern haben wir hier einen Tageslichtprojektor, der vielseitig
zum Experimentieren und Austesten mit Licht und Schatten einladt. Besonders beliebt ist da-
bei das Bauen und Legen mit lichtdurchlassigen Bausteinen auf dem Projektor und der damit
verbundenen Projektion auf der Wand, die freie Wandflachen erméglichen. Zudem gehort ein
Wannentisch zum Inventar. Dieser kann je nach Bedurfnissen und Interessen der Kinder mit
unterschiedlichen Materialien gefillt werden. So kénnen die Kinder dort beispielsweise mit
Wasser, Sand, Kastanien, Federn etc. forschen. Auf diese Weise erfahren die Kinder spiele-
risch verschiedenen taktile Reize und eignen sich ein erstes Verstandnis Uber Menge, Volu-
men oder Dichte an. Wie bereits erwahnt dient dieser Raum auch als Therapieraum, das
heildt hier finden wdchentlich sowohl Logopadie, Ergotherapie als auch Heilpadagogik statt.
Die Therapeuten haben hier die Mdglichkeit ungestért im 1 zu 1 mit den Kindern zu arbeiten.
Durch einen Zugang durch das Personalzimmer kdnnen die Therapeuten den Raum betreten
und verlassen ohne dabei den padagogischen Alltag im Bauraum zu stéren. Dies ist eben-
falls von Vorteil flir am Nachmittag stattfindende Eltern- Therapie- oder Anleitergesprache,

die hier in geeignetem Rahmen stattfinden kénnen.

4.1.2.2.5 Rollenspielraum

Herzlich Willkommen im Reich der Fantasie! Der Rollenspielraum und befindet sich im ersten
Stock angrenzend an das Atelier. Er ist zwar nicht riesig, aber sehr gemiitlich eingerichtet
und dank der grof3ztigigen Fenster freundlich und hell. Die Ttre ist manchmal offen und
manchmal geschlossen, um den Kindern in ihrem Rollenspiel Schutz und Geborgenheit zu
ermdglichen. Mein Mobiliar entspricht den Interessen und Bedtirfnissen der Kinder, so be-
finde sich dort eine Kiiche, ein Verkaufsladen, eine Werkbank, ein Sofa, eine Kuschelecke
mit vielen Kissen, Decken und Kuscheltiere, sowie eine kleine Blihne mit einer offenen Gar-
derobe, welche fiir die Kinder unterschiedliche Kostliime bereithalt. All dies bietet den Kin-
dern die Mdglichkeit in unterschiedliche Rollen zu schlipfen und in ausgedachten Fantasie-
welten fantastische Abendteuer zu erleben. Durch die Gestaltung und die Atmosphare biete
er den Kindern die Moglichkeit beobachtete oder erlebte Emotionen oder Verhalten nachzu-
spielen und so die Lebenswelt anderer, besonders der Erwachsenen, nachzuspielen und so-
mit ein Stlick weit begreifen und nachempfinden zu kdnnen. Auch die Sozialkompetenz, so-
wie Sprachkompetenz wird im besonderen MalRe geférdert, da haufig mehrere Kinder an den
Rollenspielen teilnehmen und sich so absprechen missen. Wenn man Auszeit und Ruhe

braucht stehe ich jeder Zeit zu Verfigung.
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4.1.2.3 Zweites Obergeschoss
4.1.2.3.1 Bewegungsbaustelle

Unsere Bewegungsbaustelle und befindet sich im zweiten Stock des Gebaudes.

Ihr gegenuber ist die Treppe mit einem Fenster und dem Fahrstuhl. Daneben befindet sich
noch ein Fenster, dieses zeigt den Blick auf die Dachterrasse. Links fihrt eine Tlre zu der
Kinder- und Personaltoilette. Rechts daneben ist die Ausgangstire zur Dachterrasse.

Es ist ein quadratischer Raum mit drei gro3ziigigen Fenstern. Diese sind ganztagig mit Licht
und Sonne durchflutet. Eine Glastir flhrt zur Dachterrasse.

Der Raum besitzt eine Bewegungslandschaft mit einer Sprossenwand, ein Kletternetz und
eine Boulderwand, eine Schaukelschiene, die sich an der Decke befindet und sich individuell
zur (Therapieschaukel und Nestschaukel ) umgestalten lasst. Der Boden des Raumes ist mit
blauen Matten ausgestattet. Ein Regal zur Materialaufbewahrung steht in der linken hinteren
Ecke.

Dort gibt es folgende Materialien:

Holzreifen, Yogamatten, Gymnastikballe in verschiedenen Grélen, Faltmatten, 1 Langbank,
4 Spiegelelemente, bunte Schaumstoffbausteine, Seile, Sandsackchen, Tennisballe, Ringe,
Holzl6ffel, Pferdeleinen, Igel bzw. Massageballe, Materialien fiir Massagen wie z.B. Roller,
Pinseln, Kleisterpinsel usw., Teppichfliesen, Signal-Trommel, ein Blechdosenspiel, Balancier-
wippe, Trainingshtrden, Balle in unterschiedlichen Gréfen, Inselkuppen, kartonierte Getran-
keuntersetzer, Chiffontiicher, Schaumstoffschwerter flirs faire Raufen etc.

Nach der Brotzeit und dem Morgenkreis ist dieser Raum fir die Kindergarten- und Krippen-
kinder zuganglich. Es finden auch einzelne Therapiestunden von den Therapeuten in Ab-
sprache des Personals statt. Die Fachfrau flir Bewegung richtet sich nach den Bediirfnissen
der Kinder. Den Kindern stehen die Materialien zur freien Verfliigung, mit denen sie sich ihre
Bewegungsanlasse, selbst schaffen kdnnen. Somit entsteht mithilfe der Kinder eine Bewe-
gungsbaustelle. Das Ziel dabei ist es, den Kindern, vielseitige Kérper-, Material- und Sozi-
alerfahrungen zu erméglichen. Es wird Selbstvertrauen entwickelt, sowie die Einschatzung
der eigenen Starken und die eigene Leistungsfahigkeit. Im Zentrum steht hier die Psychomo-
torik. Psychomotorik ist eine ganzheitliche Entwicklungsférderung, die sich insbesondere auf
die Wechselwirkung der kognitiven, emotionalen und sozialen Aspekte eines Kindes bezieht
die durch das Medium Bewegung unterstitzt wird. Das Kind im Spannungsfeld seines Kor-
pers und seiner Psyche, also in seiner Leiblichkeit, steht im Mittelpunkt der psychomotori-
schen Haltung. Dazu gehoéren: Kérpererfahrung, Material und Raumerfahrung, Sozialerfah-

rung und die Erfahrung der Selbstregulation.
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4.1.2.3.2 Literacyraum

Unser Literacyraum ist gleichzeitig das Lager der Musikinstrumente. In deckenhohen Regal-
wanden ist die hauseigene Blcherei untergebracht. Hier finden die Kinder unterschied-
lichste, altersentsprechende Toniefiguren, Kamishibai, Erzahlkarten und zahlreiche Blcher.
Diese sind nicht nur in unterschiedliche Themenbereiche gegliedert, sondern auch durch far-
bige Markierungen am Buchriicken in unterschiedliche Altersbereiche unterteilt. Besuchen
beispielsweise die Krippenkinder die Blicherei, kdnnen sie sich so zunachst an den farbigen
Markierungen orientieren und sie die passenden Bicher heraussuchen. Eine weille Markie-
rung bedeutet geeignet fir Kinder ab einem Jahr, gelb ab zwei Jahre, usw. Blicher mit bei-
spielsweise einer blauen Markierung sind erst flir sechsjahrige Kinder geeignet. Dies Katego-
rie unterscheidet sich nicht nur in der Komplexitat der Handlungen und Textlange, sondern
besonders auch dadurch, dass sie grofitenteils aus Papier und nicht mehr aus Kartonseiten
bestehen. Direkt an die Bewegungsbaustelle angeschlossen kénnen sich die Kinder ein

Buch ausleihen und es sich anschliel3en in der Bewegungsbaustelle gemutlich machen.

4.1.2.4 Auldenanlagen
4.1.2.4.1 Dachterrasse

Die Dachterrasse befindet sich im 2.Stock, rechts vom Treppenhaus. Vor der Glastiir befin-
den sich zwei Sanitéaren-Anlagen. Die circa 150 Quadratmeter grof3en Flache wurde mit
Steinfliesen verlegt. Eine 1,50 Meter hohe Ziegelmauer umrandet die Flache. Dies bietet
Schutz vor Wind und macht die Dachterrasse von auf3en nicht einsehbar. Ein Garten-Tor
fuhrt in die Bewegungsbaustelle oder dient als Fluchtweg. Da die Dachterrasse auf der
Sid/West-Seite liegt scheint hier den ganzen Tag wunderbar die Sonne. Zum Schutz an hei-
Ren Tagen bieten sich die 4 grolRen Sonnenschirme an. In der Mitte der Sonnenterrasse er-
freuen sich die Kinder an einem Hochbeet mit 3 Felsenbirnbdumen, dessen Friichte in der
Erntezeit geniel3bar sind. Leckere Erdbeerpflanzen und Physalis laden ebenfalls zum Na-
schen ein. Des Weiteren wachsen hier verschiedene Krauter, Radieschen, Minze, Toma-
ten/Gurken/Paprika- Pflanzen, die flr die gesunde Brotzeit verarbeitet werden. Die Kinder
lernen hier die Aussaat, Pflege und die Ernte von verschiedenen Pflanzen kennen. Damit er-
fahren die Kinder Wachstum und Achtsamkeit der Pflanzen. Zudem verfligt die Dachterrasse
Uber einen Wasseranschluss mit einem langen Schlauch zum Bewassern der Pflanzen und
fur Wasserspiele im Sommer. Hier befindet sich auch ein kleines Gerate-Haus. Darin lagern
wir: Bewegungsfahrzeuge wie z.B. Roller, Laufrader, Dreirader, Bobbycars etc. Dadurch kén-
nen die Kinder ihrem Bewegungsdrang nachkommen, sowie Geschicklichkeit, Koordination,
Konzentration, ihre grob- und feinmotorischen Fahigkeiten, die Auge-Hand-Koordination, so-

ziale Kompetenzen, ihre Frustrationstoleranz, Ausdauer, Kraft, Schnelligkeit, und Wahrneh-
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mung férdern. Auch Matten zum Sitzen, die zu ruhigen Aktivitaten wie z.B. meditieren, Bilder-
bucher anschauen oder Tonie-Box héren, einladen, findet man hier. Die grof3ztigige Flache

eignet sich auRerdem hervorragend fiir Projekte, Aktionen und Feste.

4.1.2.4.2 Garten

Der Garten und ist in zwei Bereiche geteilt, einmal in den Bereich fir die Kindergartenkinder
und einmal in den Bereich fir die Krippenkinder. Beide Bereiche sind mit altersentsprechenden
Materialien und AuRenanlagen ausgestattet. Auf natlirliche Weise unterstitzt dieser den kind-
lichen Drang zu forschen und entdecken. Zugleich schafft der Garten durch seine Vielfalt, be-
sonders im Bereich der Naturmaterialien, unterschiedlichste Lernméglichkeiten. Die Natur und
damit auch der Garten, wecken die intrinsische Motivation eines jeden Kindes sich weiter zu
entwickeln und zu lernen.

Der Krippengarten ist ein natlrlich ein geschutzter Bereich, extra mit Zaunen abgetrennt. Dies
bietet den Kindern die nétige Sicherheit und Geborgenheit. Durch drei Gartentore des durch-
sichtigen Metallzauns sind die Kinder jedoch mit den Kindergartenkindern verbunden und kén-
nen sich auch besuchen. Im Krippen-Bereich sind zwei Weidenhduschen integriert, welche
von den Kindern auf unterschiedlichste Art und Weise, wie zum Beispiel als geschutzter Riick-
zugsort oder aber auch fur Rollenspiele, genutzt werden kdnnen. So werden die Hauschen
schnell zu einer Backerei und die Kuchen werden im Sandkasten gebacken, welcher direkt
nebenan liegt. Der umrandete Sandkasten ist mit unterschiedlichen Sandspielsachen ausge-
stattet, sodass mdgliche Backereien mit viel Kreativitat ausgeschmuickt werden kann.

Auf der anderen Seite des Krippengartens befindet sich eine grole Nestschaukel, welche bei
den Kindern sehr beliebt ist. Diese schult gleichermalen die motorischen Fahigkeiten und den
Gleichgewichtssinn der Kitakinder. Auf der langen gefliesten Terrasse entlang des Gebaudes
kénnen die Kinder mit Fahrzeugen fahren oder es wird auf Banken gepicknickt.

Der Kindergarten verlauft um das Gebaude und den Krippengarten herum und ist durch zwei
Tore von aulRerhalb der Kita zu erreichen. Im vorderen Bereich steht ein Hochhebet mit vielen
Krautern und Blumen. Dieser Bereich ist mit dem hinteren Garten durch einen griinen Gang
im Garten verbunden, welcher den Kindern oft flir Renn-Spiele dient. Der hintere Garten ist
ahnlich wie der Krippengarten mit Weidenhauschen, grol3em Sandkasten und einer Kinder-
gartenschaukel ausgestattet und bietet somit auch den Kindergartenkindern viel Raum um
sich kreativ und fantasievoll dem Freispiel zu widmen.

In beiden Bereichen wachsen viele verschiedene Krauter, Blumen und Straducher wodurch die
Naturerfahrungen der Kinder gefordert werden. Alle Sinne der Kinder werden angesprochen,
wenn es darum geht mitzuerleben wie die Krauter wachsen, aussehen, riechen und schme-
cken. Die Kinder kimmern sich gemeinsam mit den Padagogen um den Garten und die Pflan-
zen, so Ubernehmen die Kinder Verantwortung und erfahren zusammenhange wie die Natur

funktioniert.
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Insgesamt haben wir drei Wasserhahne, an denen die Kinder besonders in den Sommermo-

naten Wasser erhalten, um Pflanzen zu gielRen oder mit Wasser zu experimentieren.

4.1.3 Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Der Tages-, Wochen-, Monats- Jahresablauf gliedert sich in feste und flexible Strukturen. Die
festen Strukturen geben den Kindern Sicherheit, Orientierung und Halt und werden von den
flexiblen Strukturen, welche Raum zum Ausprobieren, Kreativitat, Flexibilitdt und Entschei-
dungsmaoglichkeiten bieten erganzt. Die Zusammensetzung ist dynamisch und richtet sich
nach den Bedurfnissen der Kinder. Jungere Kinder benétigen mehr feste, kleinteilige Struktu-

ren, hingegen gréfere, stabil eingewdhnte Kinder flexible Strukturen die Kinder fordern.

Zu den festen Strukturen zéhlen beispielsweise der Morgenkreis, das Mittagessen, der Mit-
tagsschlaf/ Ausruhzeit oder die Wickel-, Sauberkeits- und Hygieneerziehung. Hingegen zu
den flexiblen Strukturen Projekte und Angebote in verschiedenen Bildungsbereichen, Aus-

flige, sowie die Gestaltung der Freispielzeit gehoéren.

4.1.3.1 (Tagesablauf Krippe)

6:30 Uhr - 8:15 Uhr Der Kita-Alltag fangt mit einem gruppenubergreifenden Frih-
Frithdienst dienst um 6:30 an. Eine padagogische Fachkraft nimmt die Kin-
der im Gruppenraum der Bergmause herzlich in Empfang. Uns
ist es ein groflies Anliegen den Kindern zu der friihen Uhrzeit ein
entspanntes Ankommen zu ermdoglichen. In einem ruhigen Rah-
men kénnen sie beispielsweise Horspiele horen, Blicher an-
schauen, malen und bei Bedarf eine Kleinigkeit essen und trin-
ken oder beim Herrichten der bunten Brotzeit, z.B. beim Schnei-
den von Bananen, helfen. Um 8:15 Uhr endet der Friihdienst
und die Kinder werden von einem Bezugspersonal zu ihren
Stammgruppen gebracht.

8:15 Uhr - 9:00 Uhr Ab 8:15 Uhr beginnt die regulare Bringzeit. Dabei ist uns wichtig,

dass Eltern sich gentgend Zeit zum Ankommen der Kinder neh-

Bringzeit und Freispiel
men und die Umziehsiutation, als Teil des Abschiedsrituals be-

gleiten, anschlieffend werden die Krippenkinder an der Grup-
penture der Stammgruppe liebevoll begrift. Somit wird ein gu-
ter Start aufseiten der Kinder gewahrleistet. Im Krippenraum an-
gekommen kénnen sich die Kinder nun in freien Spielsituationen

auf den neuen Tag einlassen.

40



9:00 Uhr - 9:15 Uhr
Morgenkreis

Um 9:00 Uhr endet die Bringzeit und die Kinder sammeln sich
zum Morgenkreis. Dieses taglich wiederholende Ritual wird von
dem Gong einer Klangschale begleitet.

Der Morgenkreis variiert in Lange und Inhalt etwas im Laufe des
Jahres und orientiert sich dabei immer an den Bedurfnissen der
Kinder. Bei den Schneehasen wird der Morgenkreis zusatzlich
von einer Handpuppe begleitet. Gleichbleibende Inhalte sind
das gegenseitige BegrufRen mittels eines Liedes, sowie das ge-
meinsame Betrachten der Gruppenzusammensetzung fir den
heutigen Tag. Welche Krippenkinder sind hier? Wer hat Urlaub?
Kommt heute jemand spater? Anschlielend wird das Wetter, so-
wie der Wochentag besprochen. Altere Kinder kénnen anhand
des Wochentages schon auf immer gleichbleibende Aktionen,

wie zum Beispiel den Turntag am Mittwoch, schlie3en.

9:15 Uhr — 9:35 Uhr
,bunte Brotzeit*

Anschliellend an den Morgenkreis treffen sich die Kinder ge-
meinsam an den Tischen, entweder in kleinen Gruppen der in ei-
ner langen Tafel. Die bunte Brotzeit variiert jeden Tag und bietet
den Kindern abwechslungsreiche, ausgewogene, biologische
Lebensmittel an. Die Kinder entscheiden selbst, welche Lebens-

mittel sie probieren und wie viel sie davon nehmen moéchten.

9:35 Uhr - 11:15 Uhr

Padagogische Kernzeit

Die Kinder werden beim selbststandigen Abrdumen ihres Plat-
zes unterstitzt und durfen anschlieRend sich einen der bereits
vorbereiteten Waschlappen zum Hande- und Mundabwischen
nehmen.

In der padagogischen Kernzeit kénnen unter anderem folgende
Inhalte angeboten werden:

- Padagogische Angebote/ Aktionen und Projekte, welche
auf die Interessen der Kinder abgestimmt sind.

- Freispielzeit in der Gruppe, die Kinder kénnen sich ei-
genstandig im Krippenraum orientieren und sich interes-
sensbezogen beschaftigen, auch besteht die Méglichkeit
sich gemeinsam mit anderen Krippenkinder oder Pada-
gogen einer Spielbeschaftigung zu widmen.

- Wadchentlich stattfindendes 30-minltiges musikalisches
Angebot, sowie

- Wachentlich stattfindender Turntag.
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- Ausflige und Aktivitdten aulRerhalb der Kita. Hierzu ge-
héren Spaziergange, Besuch der oértlichen Spielplatze o-

der auch mal ein Ausflug zum nahegelegenen Kuhsee.

ab ca. 11:00 Uhr
Wickel-, Sauberkeits-

und Hygieneerziehung

ab circa 11:00 Uhr startet die Wickel-, Sauberkeits- und Hygie-
neerziehung. Die Padagogen gehen zumeist mit einem bis maxi-
mal drei Kinder in das Krippenbad und nehmen sich bewusst
Zeit, um die Sauberkeitserziehung zu unterstiitzen und den in ih-
rem Bestreben nach Selbstandigkeit, zum Beispiel beim Anzie-

hen, zu unterstitzen.

11:45 Uhr

Mittagessen

Um 11:45 Uhr treffen sich alle Krippenkinder am Gruppentisch,
um gemeinsam zu Mittag zu essen. Die Uhrzeit des Mittages-
sens variiert leicht im Jahr, je nach Bedurfnissen der Kinder.

Auch beim Mittagessen spielen Rituale eine groRe Bedeutung,

so leitet beispielsweise ein Tischspruch das Essen ein. Die Kin
der werden bei der Portionierung und der Auswahl der Speise-
komponenten unterstitzt, kbnnen aber selbst entscheiden, wo
welchen Lebensmitteln sie probieren moéchten. Zudem kénnen
die Krippenkinder kénnen zwischen ungesuften Bio-Tee und

Wasser wahlen. Naturlich wird hier auch einmal etwas verschut-

tet, aber dies ja gleich aufgewischt ;)

12:15 Uhr - 14:00 Uhr

Schlafen

Anschlielend an das Mittagessen folgt die ruhige Mittageszeit in
der Krippe. Die meisten Kinder ziehen zu warme Kleidung aus
und legen sich, wenn sie méchten mit ihrem mitgebrachten Ku-
scheltier, Schnuller oder Schnufeltuch, in ihr Bettchen. Das Licht
im Nebenraum wird geléscht und die Kinder werden von den Pa-
dagogen zugedeckt und in den Schlaf begleitet, dabei lauft in
den ersten paar Minuten zur Entspannung auch noch ein Hér-
spiel und beruhigende Musik.

Krippenkinder, welcher keinen Mittagsschlaf benétigen, verblei-
ben in der Wachgruppe der Krippe oder dirfen in den Kindergar-

ten zur Ausruhgruppe hinzustof3en.
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14:00 Uhr - 16:00 Uhr

Brotzeit und offenes Ar-

beiten

Nach und nach wachen bereits die ersten Kinder auf und dirfen
sich langsam im Raum orientieren. Méchten sie aufstehen und
den Raum verlassen, werden sie von den Padagogen beim An-
ziehen unterstitzt und kdnnen anschlieftend sich im Freispiel im
Gruppenraum beschaftigen.

Spatestens um 14:00 Uhr werden die noch schlafenden Krip-
penkinder sanft geweckt und ebenfalls angezogen.

Je nach Anzahl der Kinder werden die Krippengruppen geoffnet
oder zusammengelegt und es beginnt die Abholzeit durch die EI-
tern oder weitere Bezugspersonen der Kinder.

Bei einem kleinen Nachmittagssnack lassen sich die Kinder ge-
schnittenes Obst und Gemiise schmecken und erhalten je nach
Tag auch noch eine Auswahl an Brot, Reiswaffeln oder Knacke-
brot.

16:00 Uhr - 17:00 Uhr

Spatdienst

In einem gruppentbergreifenden Spatdienst finden unsere Kin-

der einen schdnen und entspannten Ausklang in kleiner Runde.

4.1.3.2 (Tagesablauf Kindergarten)

6:30 Uhr - 8:15 Uhr

Frihdienst

Der Kita-Alltag fangt mit einem gruppenubergreifenden Frih-
dienst um 6:30 an. Eine padagogische Fachkraft nimmt die Kin-
der im Gruppenraum der Bergmause herzlich in Empfang. Uns
ist es ein grofdes Anliegen den Kindern zu der friihen Uhrzeit ein
entspanntes Ankommen zu ermdoglichen. In einem ruhigen Rah-
men kénnen sie beispielsweise Horspiele horen, Blcher an-
schauen, malen und bei Bedarf eine Kleinigkeit essen und trin-
ken. Um 8:15 Uhr endet der Frihdienst und die Kinder werden

von einem Bezugspersonal zu ihren Stammgruppen gebracht.

8:15 Uhr - 9:15 Uhr

Bringzeit und gleitende

,bunte Brotzeit"

Ab 8:15 Uhr beginnt zum einen die regulare Bringzeit. Dabei ist
uns wichtig, dass die Eltern ihre Kinder zu der jeweiligen
Stammgruppe begleiten. Gleichzeitig achten wir darauf jedes

Kind liebevoll zu begriRen. Somit wird ein guter Start aufseiten
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der Kinder gewahrleistet. Im Bauraum oder im Atelier angekom-
men konnen sich die Kinder nun in freien Spielsituationen auf
den neuen Tag einlassen.

Zum anderen startet ab 8:15 Uhr die gleitende ,bunte Brotzeit".
In unserem Bistro stellen sich die Kinder (die Hunger haben) am

Buffet ein Frihstlick nach individuellem Geschmack zusammen.

9:15 Uhr - 12:00 Uhr

Padagogische Kernzeit

Im Anschluss an die Bring- und Frihstickszeit findet ab 9:15
Uhr die padagogische Kernzeit statt. Diese Zeit wird jeden Tag
mit einem gemeinsamen Morgenkreis eingeleitet. Der jeweilige
Tag wird besprochen, indem folgende Fragen mit den Kindern
geklart werden: Welchen Wochentag haben wir? Wie ist das
Wetter heute? Welche Raume haben gedéffnet, welche Padago-
gen und Kinder sind da und welche Angebote finden statt? Zu-
dem ist hier Zeit fir erste Finger-, Sing- und Kreisspiele. Fir die
Kinder ist das gemeinsame Zusammensitzen somit nicht nur ein
erstes Bildungsangebot, sondern auch ein festes Ritual, welches

Sicherheit und Orientierung im Kita-Alltag schafft.

Ab 10:00 Uhr beginnt die Zeit des offenen Arbeitens. Die Funkti-
onsraume Offnen fir alle Kinder beider Stammgruppen als Orte
freier Spielsituationen oder gezielter Bildungsangebote. Letztere
sind einerseits fest im Wochenplan vorgesehen. Dazu zahlen
die Forscheraktionen, das Literacyprojekt, die Vorschultreffen
sowie unsere wochentlich stattfindende Musikstunde. Anderer-
seits gibt es Bildungsangebote, die sich aufgrund jahreszeitspe-
zifischer Feste oder aktueller Interessen der Kinder entwickeln.
Beispielsweise findet jedes Kita-Jahr ein Laternen-Basteln statt,
im Herbst haben die Kinder Freude daran Kirbissuppe zu ko-
chen oder im Winter beim Platzchen-Backen zu helfen. Neben
den internen Bildungsangeboten finden am Vormittag gelegent-
lich auch verschiedene externe Bildungsangebote in Form von
Ausflligen statt (beispielsweise in die Blicherei oder das Natur-
kundemuseum). Weiterhin bieten wir den Kindern nach Mdglich-

keit jeden Vormittag Zeit und Raum fir Bewegung und Natur.
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Dies geschieht in Form von Spaziergangen (auf den nahegele-
genen Spielplatz) oder beim Toben auf der Dachterrasse, im

Garten oder in der Bewegungsbaustelle.

11:30 Uhr - 14:00 Uhr

Mittagessen in 3 Grup-
pen
und Ausruhzeit der klei-

nen Kindergartenkinder

Wahrend die alteren Kindergartenkinder eine etwas langere pa-
dagogische Kernzeit geniel3en, startet fir die kleinen Kindergar-
tenkinder um 11.30 Uhr das Mittagessen in einer ersten Ess-
gruppe. Die Planung in drei Essgruppen griindet darauf, dass
unsere Kleinsten eine langere Ausruhphase am Mittag bendti-
gen. Nach dem Essen werden diese von zwei Padagogen ent-
weder zum Schlafen in die Krippe oder zum Ausruhen in die Be-
wegungsbaustelle begleitet. In der Bewegungsbaustelle findet
unsere tagliche Mittagsruhe statt. In einem gemitlichen Rahmen
(mit Matratze, Bettdecke und Kissen) werden entweder ruhige

Musik oder Hoérspiele gehort.

Far unsere Mittelkinder beginnt das Mittagessen um 12:00 Uhr.
Im Anschluss um 12:30 sind unsere grofden Vorschiler in einer

letzten Essgruppe an der Reihe.

13:00 Uhr - 14:00 Uhr

Stille Zeit
(Mittel- und Vorschul-
kinder)

Nach dem Vorschulessen beginnt im Bauraum mit einem ge-
meinsamen Sitzkreis unsere stille Zeit. Eingeleitet wird diese
durch das Singen eines Liedes. Danach teilen sich die Kinder in
geschlossene Ausruhgruppen auf. Angeboten werden vorwie-
gend Aktionen, welche die Kinder zur Ruhe kommen lassen.
Beispielhaft ist hier das Kamishibai zu nennen, aber auch das
Hoéren von Horspielen mit gleichzeitigem freiem Malen und Bas-

teln, das Spielen von Tischspielen oder ruhigem Bauen.

14:00 Uhr - 16:00 Uhr

Brotzeit und offenes Ar-

beiten

Mit dem Ende unserer stillen Zeit werden die Raume wieder ge-
offnet und allen Kindern (einschlieRlich unserer Kleinen) wird um
14:15 im Bistro ein Nachmittagssnack angeboten. Bei gutem
Wetter gehen wir im Anschluss auf die Dachterrasse oder in un-
seren Garten. Dort kdnnen die Kinder mit ihren Freunden Fahr-
zeuge fahren, rennen, im Sandkasten leckeren Kuchen backen

oder schaukeln. Die regulare Abholzeit endet um 16:00 Uhr.
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16:00 Uhr - 17:00 Uhr In einem gruppenuibergreifenden Spatdienst finden unsere Kin-
der einen schonen und entspannten Ausklang in kleiner Runde.
Spatdienst

4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

Kindern fallt es leichter von Menschen und Umgebungen zu lernen, die ihnen vertraut sind.
Um sichere Bindungen aufzubauen, brauchen Kinder qualitativ gute Fachkraft-Kind-Interakti-
onen. Diese sind gepragt von Wertschatzung, Feinfihligkeit, gegenseitigem Respekt und in-
tensiven Dialogen. Eine grof3e Rolle spielt zudem das aktive Miteinbeziehen der Kinder in die
Geschehnisse im Kita-Alltag. Dabei ist es wichtig den Kindern Freiraum fur eigenes Denken
und Spielen zu ermdglichen und ihnen gleichzeitig Feedback und Lernunterstitzungen zu
geben. Dadurch wird sichergestellt, dass sozio-emotionales, kognitives und sprachliches Ler-

nen aufseiten der Kinder gelingt.

4.2.1 Kinderrechte Partizipation — Selbst- und Mitbestimmung der Kinder

Selbst- und Mitbestimmung finden bei uns in der Kindertageseinrichtung tber Partizipation
statt. Das bedeutet, dass die Kinder in Entscheidungsprozesse und die Alltagsgestaltung ak-
tiv miteinbezogen werden. Dieses Recht auf Teilhabe und Mitbestimmung geht aus der UN-
Kinderrechtskonvention hervor und ist dort verbindlich festgeschrieben. Es erweist sich je-
doch als auRerst wichtig die Kinder mit den Partizipationsmadglichkeiten nicht zu tberfordern.
Vielmehr geht es uns darum den Kindern ihrem individuellen Entwicklungsstand entspre-
chend Entscheidungsmaglichkeiten einzuraumen und sie dabei liebevoll zu begleiten und zu
unterstitzen. Auf diese Weise lernen die Kinder ihre Meinungen und Beduirfnisse wahrzu-
nehmen und auch aktiv zu duRern. Unsere Kindertageseinrichtung bietet hierfur zahlreiche

Méglichkeiten:

Partizipation beginnt bei uns bereits am friihen Morgen. Die gleitende Brotzeit erméglicht,
dass die Kinder selbst entscheiden, wann und was sie frihstlicken méchten. Im Morgenkreis
durfen sich alle Kinder ihre Aktivitatsgestaltung am Vormittag selbst aussuchen. Daflr han-
gen sie ihr Bild (an der grolien Magnettafel) zur jeweiligen Aktivitat. Essenziell erweisen sich
auch Kinderkonferenzen, welche zumeist im Rahmen der Vorschularbeit stattfinden. Mithilfe
dieser kénnen Uber projektorientierte Themen und Ablaufe abgestimmt werden. Solche Ab-
stimmungen finden jedoch auch statt, wenn es beispielsweise um die Auswahl eines gemein-
samen Kreisspieles oder eines Abschlussausfluges geht. Jedes Kind darf hierbei seine

Stimme abgeben und somit zur Entscheidungsfindung beitragen. Die Kinder erfahren, wie es
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ist, etwas durch Eigeninitiative aktiv zu beeinflussen. Dadurch werden einerseits Eigenstan-
digkeit, Selbstwirksamkeit aber auch die Motivation der Kinder gestarkt. Andererseits erfah-
ren die Kinder ein erstes demokratisches Verstandnis und bekommen ein erstes Gesplir da-
fur, andere Meinungen anzunehmen und zu respektieren. Auch das gemeinsame Aushan-
deln von Regeln (beispielsweise Verhaltensregeln in der Bewegungsbaustelle) und das ge-
meinsame Losen von gruppeninternen Konflikten gehoért zu den Partizipationsmoglichkeiten.
Beides geschieht mit den Kindern zusammen: Die Meinungen der Kinder werden ernst ge-

nommen und angehort.

4.2.2 Ko-Konstruktion — von- und Miteinanderlernen

Mit dem Begriff ,Ko-Konstruktion® wird die Bedeutsamkeit sozialer Interaktionen auf den kind-
lichen Lernprozess hervorgehoben. Beachtung finden soziale Interaktionen der Kinder unter-
einander sowie die gemeinsame Zusammenarbeit der Kinder mit den padagogischen Fach-
kraften. Kindliches Lernen und Wissen wird vor diesem Hintergrund gemeinsam konstruiert.
Uns ist es ein grofRes Anliegen dieser Haltung nachzukommen und den Kindern Mdglichkei-

ten zum ko-konstruktiven Handeln einzurdumen.

Ko-konstruktive Prozesse finden beispielsweise bei unserer projektorientierten Vorschular-
beit statt: Hier stehen die Kinder in engem Austausch untereinander sowie mit den padagogi-
schen Fachkraften. Gemeinsam wird dort diskutiert, geforscht und ausgehandelt. Den Kin-
dern wird die Moglichkeit eingeraumt eigene Ideen einzubringen und sich mit den anderen
Kindern auszutauschen. Somit lernen die Kinder, dass es verschiedene Sichtweisen und
Meinungen gibt. Wir als padagogische Fachkrafte regen in solchen Lernarrangements die

Kinder immer wieder zum eigenen Denken und Forschen an.

4.3 Transparente Bildungspraxis — Bildungs- und Entwicklungsdokumenta-

tion fiir jedes Kind

Die Beobachtung und Dokumentation der Bildungs- und Entwicklungsprozessen der Kinder
bildet die wesentliche Basis unserer padagogischen Arbeit. Dabei bedienen wir uns sowohl
an der freien und alltaglichen Beobachtung, die immer wieder auschlaggebend fir unsere
padagogische Planung von Bildungsangeboten, Projekten und Aktionen ist, als auch an ge-
Zielten Beobachtungsbégen wie dem Perik, Sismik und Seldak.

Perik: ist ein Beobachtungsbogen fir die systematische Begleitung und Unterstit-
zung der sozial-emotionalen Entwicklung von Kindern. Diese ist Basis fir subjektives Wohl-
befinden, fur die Regulation von Gefuhlen, fur befriedigende Beziehungen zu anderen Men-

schen sowie fur erfolgreiches Lernen.
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Sismik: ist ein Beobachtungsbogen fiir die systematische Begleitung der Sprachent-
wicklung von Kindern mit Migrationshintergrund von ca. 3,5 Jahren bis zum Schuleintritt — mit
Fragen zu Sprache und Literacy (kindliche Erfahrungen rund um Buch-, Erzahl-, Reim- und
Schriftkultur).

Seldak: ist ein Beobachtungsbogen fir die systematische Begleitung der Sprachent-
wicklung von Kindern, die mit Deutsch als Erstsprache (Muttersprache) aufwachsen. Der Bo-
gen umfasst die Altersspanne von 4 Jahren bis zum Schuleintritt;

In der Krippe orientieren sich die Padagogen zudem an den Meilensteinen und Entwick-
lungsschritten der Bellers Entwicklungstabelle.

Fir uns jedoch eine der wichtigsten Entwicklungsdokumentationen bildet der individuelle
Portfolio-Ordner eines jeden Kindes. Dieser Ordner setzt sich aus Lerngeschichten, Doku-
mentationen Uber Projekte und Aktionen, Fotos, Bildern und Werken der Kinder, sowie indivi-
duellen Elementen des Kindes zusammen. Die Kinder haben hier die Mdglichkeit, die Doku-
mentation ihre Lernentwicklung selbst mitzugestalten und ihre Lernerfolge zu reflektieren.
Uns ist es besonders wichtig, dass die Kinder hier aktiv in die Gestaltung des Portfolios ein-
gebunden werden. So entscheiden sie beispielsweise welche Fotos ausgewahlt werden oder
beschreiben die jeweilige Aktion/ das jeweilige Projekt in ihren eigenen Worten. Dadurch wird
das Portfolio zu einem ganz persdnlichen Kindergartentagebuch, das Uber die gesamte Zeit
in unserer Kindertageseinrichtung mitwachst und die Kinder immer an die Zeit bei uns erin-
nern soll. Um den Kindern einen eigenstandigen und kontinuierlichen Zugang zu ihren Port-
folios ermoglichen zu kdnnen, befinden sie sich die Ordner frei zuganglich und auf Kinder-
héhe in ihrer jeweiligen Stammgruppe.

Des Weiteren ist es uns ein gro3es Anliegen, auch bei den Eltern fur Transparenz beziiglich
der Bildungspraxis ihrer Kinder zu sorgen. Daher haben auch die Eltern jeder Zeit die M6g-
lichkeit das Portfolio ihres Kindes einzusehen oder es auch mal tbers Wochenende mit nach
Hause zunehmen. Zusatzlich dokumentieren wir Projekte, Aktionen, Ausfliige und andere Bil-
dungsangeboten auf unseren sprechenden Wanden, im Eingangsbereich so wie vor den je-
weiligen Gruppenraumen. Dadurch kommen die Eltern mit ihren Kindern immer wieder in ei-
nen lebendigen Austausch Uber das Erlebte der Kinder. Dies unterstitzt die Reflexion der ei-
gen Entwicklung des Kindes zusatzlich in einem ko-konstruktiven Prozess. Aul3erdem erhal-
ten die Eltern in regelmaRigen Abtanden Wochen- bzw. Monatsrickblicke tber unsere Kin-
dergarten-App ,KidsFox®, bei denen die Padagogen aus Sicht der Kinder von ihren Wochen-

bzw. Monatshighlights erzahlen.
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5 Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmend er Bildungs- und

Erziehungsbereiche

5.1 Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten

im Fokus

,Kinder lernen, denken, erleben und erfahren die Welt nicht in Fachern oder nach Bereichen
getrennt. Vielmehr sind ihre emotionalen, sozialen, kognitiven und motorischen Lern- und
Entwicklungsprozesse eng miteinander verknlpft. Zugleich gehen Kompetenzentwicklung
und Wissenserwerb Hand in Hand, denn Kinder entwickeln ihre Kompetenzen nicht isoliert,
sondern stets im Kontext von aktuellen Situationen, sozialem Austausch und bedeutsamen

Themen. lhr Lernen ist immer vernetzt.“ Vgl. BayBL (S. 42)

5.2 Vernetzte Umgebung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

Im bayrischen Gesetz zur Bildung, Erziehung und Betreuung erhalten alle geférderten Kin-
dertageseinrichtungen currcularen/ verindlichen den Auftrag ,.... jedem einzelnen Kind vielfal-
tige und entwicklungsangemessene Bildungs- und Erfahrungsmadglichkeiten. ...“ zu bieten,
... um beste Bildungs- und Entwicklungschancen zu gewahrleisten.” Die soll unter anderem
dazu dienen, Entwicklungsrisiken friihzeitig entgegenzuwirken und Integration zu ermaogli-
chen.

So messen wir den einzelnen Bildungs- und Erziehungsbereichen im Alltag eine grof3e Be-
deutung bei, wohlwissend, dass ,.... in den Jahren bis zur Einschulung (...] informelle und
nonformale spielerische Lernformen...“ vorherrschen. ,...Grundlagen elementarer Bildungs-
prozesse bleiben sinnliche Wahrnehmung, Bewegung, Spiel und kommunikativer Austausch.
Aber zugleich will kein Kind nur spielen, es will auch mit realem Leben und ernsthaftem Tun
befasst sein. ..." °.

Im weiteren Text legen wir dar, wie diese Bereiche in unserem Haus geférdert werden. Wich-
tig ist uns hierbei besonders, dass das Kind entsprechend seines individuellen Entwicklungs-
stands entsprechend seine Entwicklung aktiv von Anfang an mitgestaltet und das padagogi-
sche Personal insbesondere die Aufgabe hat, durch ein anregendes Lernumfeld und durch
Lernangebote dafir Sorge zu tragen, dass die Kinder anhand der Bildungs- und Erziehungs-

Ziele Basiskompetenzen entwickeln.

5Vgl. BayBEP, 2019 — 10. Auflage
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5.2.1 Werteorientierung und Religiositat

(1) ,...Alle Kinder sollen zentrale Elemente der christlich-abendlandischen Kultur erfahren
und lernen, sinn- und werteorientiert und in Achtung vor religidser Uberzeugung zu leben so-
wie eine eigene von Nachstenliebe getragene religiése oder weltanschauliche Identitat zu

entwickeln. ...“®

Wir unterstutzen die Kinder im Alltag darin, in unserer Gesellschaft anerkannte Werte und

Normen zu entwickeln. Hierzu gehdren:

- Achtsamkeit

- Akzeptanz

- Gleichheit

- Hilfsbereitschaft
- Hoflichkeit

- Konfliktfahigkeit
- Offenheit

- Respekt

- Rucksichtnahme
- Solidaritat

- Verantwortung und

- Zusammenarbeit

Daraus ergeben sich fir uns folgende Umgangsformen, die fir uns von Bedeutung sind:

- Wir begrifien und verabschieden uns personlich und gehen héflich miteinander um.

- Wir unterstutzen einander und bieten Hilfe an.

- Wir akzeptieren unterschiedliche Meinungen, sprechen offen miteinander und lassen
ausreden.

- Konflikte 16sen wir auf Augenhdhe ohne koérperliche und verbale Gewalt.

- Wir verhalten uns verantwortungsbewusst gegeniiber unserer Umwelt, gegentiber

Lebewesen Pflanzen und Materialien.

6 BayKibig, 2005, § 4 Ethische und religiose Bildung und Erziehung; Emotionalitat und soziale Beziehungen
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5.2.2 Emotionalitat, soziale Beziehung und Konflikte

.Emotionale und soziale [Bildung und] Erziehung ist seit jeher ein Kernbereich der Elemen-
tarpadagogik. Tageseinrichtungen kénnen Kindern optimale Voraussetzungen dafiir bieten,
soziale Beziehungen aufzubauen, Freundschaften zu schlief3en, konstruktives Konfliktverhal-
ten einzuliben, den Ausdruck ihrer Geflihle zu erlernen, das Aufstellen sozialer Regeln zu er-
proben und damit ein positives Selbstbild zu entwickeln. In Einrichtungen mit einem hohen

Anteil sozial benachteiligter Kinder ist dieser Bereich besonders zu betonen.“’

Besonders die Freispielsituation bietet Kindern viel Raum soziale Beziehungen anzubahnen,
zu testen und auf konstruktive Weise Konfliktsituationen zu meistern. Die Padagogen befin-
den sich hierbei zunachst in der beobachtenden Rolle und ermutigen Kinder selbststandig zu
agieren. Bei Bedarf werden Situationen begleitet und moégliche Lésungswege aufgezeigt. Zu-
dem legen wir Wert darauf, dass die Kinder sich ihre eigenen Geflihle, sowie den Geflihlen
des Gegenulbers bewusstwerden. Dies geschieht schon bei den Kleinsten, indem ihnen ihre
Gefuhle gespiegelt werden: ,Ich sehe, du stampfst mit den FiiRen und musst dich richtig ar-
gern. Das kann ich verstehen, es ist wirklich argerlich, dass dein Turm eingestirzt ist. ...“
Hierbei ist stets wichtig, dass wir den Kindern vermitteln, dass alle ihre Gefihle in Ordnung
sind! Es ist in Ordnung wutend, traurig, angstlich oder fréhlich zu sein, was nicht in Ordnung
sein kann, ist die Handlung des Kindes. Zum Beispiel, den Gegeniber zu schlagen. Differen-
ziert man diese beiden Dinge, kdnnen es die Kinder sehr gut annehmen und nehmen wahr:
»Ich bin in Ordnung, ich bin als Mensch viel wert, nur meine Handlung war nicht angemes-
sen, hieran kénnen wir gemeinsam arbeiten.” Auch das Spiegeln der Geflihle des Gegen-
Ubers, ,sieht du, Anja muss weinen, das hat sie traurig gemacht, dass du ihr den Baustein
weggenommen hast®. Kinder sind sehr empathisch und mochten nicht, dass es anderen
schlecht geht, bereits die Einjahrigen kommen zum Trésten und probieren sich in verschie-
dene Losungsstrategien aus. Hierbei achten wir stets darauf, positives Verhalten durch zum
Beispiel Lob zu verstarken, ,ich finde es richtig klasse von dir, dass du eines von deinen Au-
tos abgegeben hast, so kdnnt ihr nun gemeinsam die Autos fahren lassen®, denn durch posi-
tives Verstarken ist lernen unserer Haltung nach sehr viel nachhaltiger als durch Bestrafung

und Verbote.

7 BayBEP, 2019, S. 178
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5.2.3 Sprache und Konflikte
~oprache ist der Schlissel zur Welt* (Wilhelm Humbold)

Uber die Sprache erwerben wir Wissen, kniipfen Kontakt zu anderen und lernen eine Kultur
kennen und verstehen. Dabei beinhaltet der sprachliche Bereich sowohl verbale als auch
nonverbale Kommunikation.

Die Sprachentwicklung wird von unterschiedlichen Faktoren wie dem Alter des Kindes, dem
Entwicklungsstand oder auch den kognitiven Fahigkeiten beeinflusst.

Das Bedurfnis sich mitzuteilen steckt in allen Kindern und so gehen wir individuell auf den
Entwicklungsstand jedes Kindes ein, berticksichtigen unterschiedliche Kommunikationsfor-
men und reagieren entsprechend. Unterschieden wird zunachst in die zwei Bereiche der ver-
balen- und nonverbalen Kommunikation. Zur nonverbalen Kommunikation gehort hierbei al-
les, was nicht mit dem gesprochenen Wort zu tun hat: Mimik, Gestik, Berihrungen, Kérper-
haltung und Bewegung, sowie Blickkontakt. Ein Kind, dass das Gesicht beim Mittagessen zu
einem Lachen verzieht, die Auge weit aufreil3t und sich aufrichtet, signalisiert deutlich, auch
ohne Worte, dass ihm das eben probierte schmeckt.

Die Padagogen passen sich in der Komplexitat der Sprache dem jeweiligen Sprachentwick-
lungsstand an und begleiten Handlungen verbal, denn besonders das Verknipfen (Sprache,
Bewegung, Sinne, ect.) bietet dem Kind somit Lerninhalte zum Verinnerlichen an. ,Ah, ich
sehe du moéchtest deine Trinkflasche.” Begleitet durch nonverbale Gesten wie einem Nicken
und Lacheln.

Wir férdern Sprache vor allem ganzheitlich im Alltag der Kinder. Da die Sprachentwicklung
eng mit der sozial-emotionalen, kognitiven und motorischen Entwicklung verknlpft ist versu-
chen wir diese stets im Kontexts anzubieten. Beispielsweise werden durch das rhythmische
Wiederholen von Wérter beim Singen von Liedern neue Woérter sehr viel einfacher abgespei-
chert, als bei einem einmaligen Wiederholen. Kinder untersuchen und erforschen Sprache
ganz von selbst, so fallt ihnen auf, dass manche Warter ahnlich klingen, sich reimen, kirzer
oder langer sind. Dieses spielerische Untersuchen von Sprache bereitet die zumeist alteren
Kinder auf den Wechsel in die Schule vor.

Aber auch gezielte Angebote und Projekte wie zum Beispiel das Betrachten eines Bilderbu-
ches oder das Erzahlen mittels eines Kamishibai 8 oder Schattentheaters °, messen wir
grof3e Bedeutung bei, da hier neben der Beziehungsarbeit auch sprachlichen Aspekt, wie die

Wortschatzerweiterung, auf niederschwellige Weise durch beispielsweise offene Fragen wie:

8 ist ein Erzdhltheater, welches wértlich (ibersetzt so viel wie ,Papiertheater” heift. Es stammt urspriinglich aus
Japan und besteht aus einem transportablem Holzrahmen mit Klapptiiren, in welchem Bildtafeln eingeschoben
werden.

9 Ist eine Form des Puppenspiels, bei dem sich die Silhouetten flichiger, ausgeschnittener Figuren auf einem von
rickwarts anleuchtenden Schirm bewegen” (Wérterbuch Oxford Languages, google.de)
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~Welche Tiere kannst du hier entdecken?“ geférdert werden kann. Das Kind kann zu jederzeit
selbst entscheiden, ob es sich an dem Gesprach beteiligt, oder die Rolle des Beobachters
und Zuhérers einnimmt. Egal wie sich das Kind entscheidet, findet Lernen in unterschiedli-
chen Formen statt.

In den regelmaRig stattfindenden Literacyprojekten gehen wir noch einen Schritt weiter und
erleben unterschiedliche Bilderbuicher ganzheitlicher. Es wird nicht nur gemeinsam die Ge-
schichte gelesen, sondern auch als Grundlage fir ein anschlieRendes Gesprach genutzt:
~Wart ihr auch schon einmal in der Situation, dass ihr Angst hattet? Wie habt ihr gehandelt?*
AnschlieRend werden Ideen, Vorschlage und Losungsansatze bzw. auf einem gemalten Bild
festgehalten und in die Portfolioordner der Kinder integriert. Auch ein Vorstellen im Mittags-
kreis ware eine Moglichkeit das gelernte noch einmal zu vertiefen und gleichzeitig bei ande-
ren Kinder Lernimpulse zu setzten.

Und obwohl unser vorrangiges Ziel ist, den Kindern Sprachvielfalt in der deutschen Sprache
zu ermoglichen, méchten wir auch Uber den Tellerrand hinausschauen und besprechen bei-
spielgebend im Morgenkreis, wie man sich denn in anderen Sprachen begrif3t? Singen Lie-
der hierzu und greifen Ideen der Kinder auf, denn durch Sprache begreift man eine andere

Kultur, schafft Vertrauen und baut Misstrauen ab.

5.2.3.1 Deutsch Vorkurs

Der Vorkurs richtet sich vorrangig an Vorschulkinder, welche Schwierigkeiten beim Erwerb
der deutschen Sprache zeigen. Gemeinsam mit einer Tandemschule, in unserem Fall sind
das die Werner-von-Siemens-Grundschule, sowie die Luitpoldgrundschule, werden Kinder
aufgrund der Beobachtungsbégen SISMIK und SELDA vorgeschlagen, welche besonders
von der Teilnahme profitieren. Die insgesamt 240, durch die Staatsregierung geforderten,
Stunden finden jeweils zu gleichen Teilen in der Kita und den Schulen statt. Dabei ist das Mit-
wirken der Kinder an diesem flr Eltern kostenlosen Angebot freiwillig. Zudem Bedarf es, je
nach Rahmenbedingungen, das Mithilfe von Eltern zum Beispiel beim Bringen und Abholen

der Kinder an der jeweiligen Schule.
5.2.4 Digitale Medien

... Informationstechnische Bildung, Medienbildung und -erziehung
Kinder sollen die Bedeutung und Verwendungsmaoglichkeiten von alltaglichen informations-

technischen Geraten und von Medien in ihrer Lebenswelt kennenlernen. ...“°

Medien, zu denen neben den Printmedien wie Blicher und Zeitschriften, auch digitale Medien

gehoren, werden bedacht und gezielt im Gruppenalltag eingesetzt. Vorschulkinder fragten

10 BayKibig, 2005, § 9
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sich in beim Bau eines Laubhaufens flir Igel, wie viel Igelbabys eine Ilgelmama wohl zu ver-
sorgen hat und wie grol} dieser Blatterhaufen dann sein misste. Solche Informationen las-
sen sich schnell und einfach aus dem Internet beziehen. Hierzu steht den Kindern, gemein-
sam mit einem Padagogen ein Tablet zur Verfligung. Mit diesem kann, durch die integrierte
Kamera, zudem auch die Entstehung des Igelhauses dokumentierte werden. Da besonders
die digitalen Medien neben Chancen aber auch Risiken blrgen, ist hier ein reflektierter Um-
fang von Bedeutung. Printmedien hingegen stehen den Kindern ganztagig in grof3er Auswahl

zur Verfligung. (Siehe Punkt 4.1.2.3.2. Literacyraum)

5.2.5 Mathematik, Informatik und Technik (MINT)

MINT steht fir Mathematik, Informatik, Naturwissenschaft und Technik. MINT ist Gberall und
begegnet den Kindern taglich in ihrem Alltag. Kinder helfen beim Tischdecken, dabei zahlen
sie zunachst die Teller und holen anschlie3end die passende Menge an Loéffeln aus der
Schublade. Sie bauen einen Turm, bis er umfallt und Gberlegen sich, wie sie ihn beim nachs-
ten Bau noch stabiler errichten konnen. Der Alltag halt aber noch viele weitere Fragen im
MINT- Bereich bereit: Was passiert, wenn wir Wasser auf die Rutsche schitten und wieso
steig am Morgen eigentlich so ein komischer Nebel vor unserem Gruppenfenster auf?
Kinder sind von Natur aus neugierig und wollen sich die Welt mit all ihnren Sinnen erschlie-
Ren. Zudem hilft und zum Beispiel die Mathematik die Welt zu verstehen. Wir kdnnen Dinge
einordnen, kategorisieren und draus Muster ableiten.

Das Interesse an den MINT-Bereichen ist in den Kindern verankert und soll durch Versuche,

Wiederholungen und Experimente einen Platz finden.

Die Umsetzung in der Einrichtung:

o Woaochentliches stattfindende Forschertische im Kindergarten. Die Schwerpunkte hier-
bei werden gemeinsam mit Padagogen und Kindern gesetzt.

e Die Fragen der Kinder ernst nehmen und mit ihnen gemeinsam der Antwort auf die
Spur gehen.

e Madglichkeiten flr eigenes experimentieren durch Zurverfiigungstellung von Materia-
lien schaffen. Zum Beispiel Wasser, Magnete oder Legeblattchen.

e Teilnahme an der Qualifizierung zum Haus fiir ,forschende Kinder* '

¢ Sich mit den Kindern auf die Suche nach Formen in Natur machen. Wo entdeckt ihr
Kreise? Was ist rechteckig?

¢ Krippenkinder entwickeln sich spielerisch in Raumorientierung weiter, durch Spiele
wie: ,Wo ist der Gegenstand? Unter, auf, neben, vor oder hinter dem Tisch?*

11 Eine durch das Bundesministerium fiir Bildung und Forschen geférderte gemeinniitzige Stiftung, welche sich
flr gute und frihe Bildung im MINT-Bereich einsetzt.
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5.2.6 Umwelt — Bildung fur nachhaltige Entwicklung

Wir haben nur diese eine Welt*

Kinder sind aufmerksame Beobachter und hinterfragen viele Dinge kritisch. Sie kénnen und

wollen Verantwortung Gbernehmen.

In Gesprache im Morgenkreis Uber unsere Welt stellen wir schnell fest, dass Kinder einen
grollen Wissensschatz besitzen. Das Thema Umwelt und Umweltschutz ist allgegenwartig
und die Kinder machen sich Gedanken zu dkologischen Zusammenhangen. Wenn der Bach
verschmutzt ist, wo trinken die Tiere dann? Warum liegt Mull auf der Strale und nicht in dem
Mulleimer? Ist wirklich immer alles Mull, was wir wegwerfen? Aus den vielen Fragen heraus
entsteht auch der Wunsch des Handelns. Kinder empfinden es als ungerecht, dass zum Bei-
spieltiere unter Situationen leiden missen, fiir die sie nicht verantwortlich sind. Auch bei dem
Finden von Ldsungsideen sind Kinder sehr kreativ und bestrebt das Richtige zu tun. Was ist
aber das Richtige? Dieser Frage stellen wir uns gemeinsam, lesen Bilderbiicher oder héren
uns Horspiele hierzu an.

Zudem mdchten Kinder die Umwelt und Umgebung erkunden, erfahren und erleben. Wo
kann man sich besser auseinandersetzten als in der Natur selbst? In unserem Haus gibt es
unterschiedliche Projekte zur Umwelterfahrung, wie zum Beispiel das ,Wald- und Wiesenpr-
jekt* oder das Projekt ,Wir wandern durch die Jahreszeiten®. Welche alle zum Ziel haben ge-
meinsam mit den Kindern die Umwelt und ihre Veranderungen bewusst und sensibel zu erle-
ben und vielleicht sogar kritisch zu hinterfragen.

Weitere Fragen, welcher immer wieder aufkommen sind: ,Muss man das Wegwerfen?*
,Kann man es noch reparieren, oder fir etwas anders verwenden?“ Aber klar! Besonders im
Atelier lassen wir den Kindern die Freirdume aus Alltagsmaterialien unterschiedlichste Up-
cyclingideen zu entwickeln und umzusetzen. Hierbei entstehen plastische Bilder, unter-

schiedliche Musikinstrumente, kreative Burgen, Feenschldsser und so vieles, vieles mehr.
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5.2.7 Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

.Kinder sollen ermutigt werden, gemeinsam zu singen (...) Musik konzentriert und differen-
ziert wahrzunehmen und Gelegenheit erhalten, verschiedene Musikinstrumente und die mu-

sikalische Tradition ihres Kulturkreises sowie fremder Kulturkreise kennenzulernen.” 2

Musik kann die Entwicklung von Kindern im Elementarbereich '* nachhaltig unterstiitzen. So
fordert sie neben der Sprachentwicklung und Koordination auch die Kreativitat der Kinder
und hilft Gelerntes besser abzuspeichern. Zudem schafft Musik im besonderen Male ein Ge-
fuhl der Verbundenheit, durch die gemeinsame Téatigkeit. Explizite Lieder mit fiktionalen Tex-
ten wie ,Aram-sam-sam" verbinden alle Kinder, da es hier unerheblich ist, wie ausgepragt
mein aktiver Wortschatz in der deutschen Sprache ist. Alle, Kinder, sowie Erwachsenen ste-
hen vor den gleichen Ausgangsbedingungen und lernen und musizieren somit gemeinsam.
Des Weiteren vermittelt sorgt Musik flr eine emotionale Ausgeglichenheit, fordert das
Sprachgeflihl und das Zuhéren und vermittelt Geborgenheit und Lebensfreude.

Besonders wegen dieser vielen positiven Faktoren ist Musik ein fester Bestandteil in unse-
rem padagogischen Alltag. Gesungen wird taglich im Morgenkreis, oder beispielsweise bei
der Aufraumsituation. Wochentlich finden zudem in Krippe und Kindergarten musikalische
Angebote in Kleingruppen statt. Hier haben die Kinder die Mdglichkeit unterschiedliche Lie-
der zu erleben und erlernen, in unterschiedliche Stile von Musik zu schnuppern, verschie-
dene Instrumente kennen und ausprobieren zu lernen.

Die positive Wirkung der Musik wird beispielgebend auch in Schlaf- und Ruhesituationen ge-
natzt, ruhige Musik oder ein leises Hoérspiel hilft dabei sich zu regulieren und zu Entspannen.
Asthetik, Kunst und Kultur

Durch Experimentieren mit unterschiedlichen Farben, Materialien und Formen entwickeln
sich Kinder im schdpferischen und kreativ gestalterischen Bereich weiter. Sie lernen bereits
im Krippenalter einfach Techniken, wie das Malen mit Wassermalfarben und erhalten im Kin-
dergarten weitere tiefere Einblicke in unterschiedlichen Techniken wie z. B. durch der Hoch-
und Tiefdruckverfahren, bei welchem faszinierende Kunstwerke entstehen. Schwerpunkt liegt
hier stets auf dem Prozess des Experimentierens. Erschaffen Kunstwerke werden durch re-
gelmanig wechselnde Ausstellungen in unseren Treppen, sowie Krippengarderoben Bereich
gewdrdigt oder dirfen von Kindern an daflr vorgesehenen Stellen ausgestellt werden.
Durch Bilderblcher und gemeinsamen Nachforschungen erhalten Kinder Einblicke in die

Werke verschiedener Kiinstler und Epochen.

12 BayKibig, 2005, § 11 Musikalische Bildung und Erziehung
13 hiermit sind Kinder im Alter von 1 Jahr bis zur Einschulung gemeint
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5.2.8 Gesundheit, Ernahrung, Bewegung und Entspannung und Sexualitat

»1u dir selbst etwas Gutes.”
Wir méchten den Kindern vermitteln, dass sie selbst etwas beitragen kdnnen, damit es ihnen
und ihrem Kdrper gut geht. Dies fangt schon bei der taglichen Morgenroutine an. Zahneput-
zen sollte nichts Lastiges fur Kinder sein, sondern Spafl machen. Zudem ist es wichtig, dass
die Kinder die Bedeutung des Zahneputzens verstehen. In regelmaligen Abstanden, ca. ein-
mal die Woche, Uben wir daher das Zahneputzen mit den Kindern. Zudem unterstitzen wir
sie in der Sauberkeitserziehung und besprechen mit ihnen Hygieneregeln und warum es so
wichtig ist, dass wir nach dem Toilettengang Handewaschen.
Kinder mdchten hierbei moéglichst viel selbststandig tun. So erfahren Sie sich als Selbstwirk-
sam und Autonomie. Besonders der Bereich Hygiene und Gesundheit, Erndhrung, Bewegung
und Entspannung und Sexualitat bietet sich hier an, da Kinder die Auswirkungen spiren kén-
nen. Wie fuhlen sich deine frisch geputzten Zahne an? Wie ist es fir dich, wenn du an der
frischen Luft rennen kannst?
Natdrlich gibt es auch einige Punkte, welche wir Padagogen beitragen kénnen. So achten wir
beispielgebend bei der Zusammenstellung unseres Speiseplans darauf, den Kindern eine
gesunde und ausgewogene Ernahrung nach Empfehlung des ,Bundesministeriums flir Er-
nahrung und Landwirtschaft® anzubieten. An unserer Lebensmittelpyramide kénne die Kinder
plastisch sehr gut nachvollziehen, welche Lebensmittel wichtig fir uns sind, welche wir in
groferen Mengen und welche wir in kleineren Mengen zu uns nehmen sollten.
Auch die Abwechslung von in Bewegung sein und zu Ruhe kommen wirkt positiv auf das
Empfinden und starkt unsere physische Widerstandskraft gegen Stress und Krankheiten. Da-
her achten wir in der taglichen Tagesplanung darauf, dass beide Elemente im Tagesablauf
vertreten sind und unterstiitzen die Kinder dabei, das flir sie gerade vorrangige Bedurfnis
wahrzunehmen.
In beiden Bereichen ist uns wichtig, dass die Kinder im Laufe ihrer Kitazeit sich in vielem
ausprobieren dirfen. Sie sollen ausgiebig ihre motorischen Fahigkeiten erproben und ihre
Geschicklichkeit im Rahmen eines ausreichenden und zweckmaRigen Bewegungsfreiraums
entwickeln kdnnen, aber auch verschiedene Moglichkeiten der Entspannung wie zum Bei-
spiel Kinderyoga, Meditationsgeschichten oder Massagen aktiv erleben und mitgestalten dir-

fen.
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6 Kooperation und Vernetzung- Anschlussfahigkeit und Bildungs-

partnerschaft unsere Einrichtung

6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

6.1.1 Eltern als Partner und Mitgestalter

Bildung und Erziehung finden erstmalig und grundlegend in der Familie statt. Daraus ergibt
sich, dass eine positive Zusammenarbeit zwischen Kindertageseinrichtung und Eltern fur die
erfolgreiche Umsetzung unseres Bildungs- und Erziehungsauftrages notwendig ist. Wir als
padagogische Fachkrafte sind genauso wie die Eltern Ko-konstrukteure im Bildungsprozess
der Kinder. Demnach sind beide Parteien gleichermalien fir die Unterstiitzung des Bildungs-
prozesses verantwortlich. Die Funktion dieser Bildungs- und Erziehungspartnerschaft ist es,
sich gegenseitig zu unterstitzen, indem die Kompetenzen des anderen anerkannt und wert-
geschatzt werden. Daher verstehen wir die Eltern als Experten firr das eigene Kind. Sie wis-

sen mehr Uber die Interessen das Temperament und die BedUrfnisse ihres Kindes.
6.1.2 Differnenziertes Angebot fur Eltern und Familien

Um eine gelingende Elternpartnerschaft anzubahnen, aufzubauen und zu pflegen. Bieten wir
den Eltern unserer Einrichtung verschiedene Formen der Elternarbeit an:

Aushinge jéhrliche Elternbeiratsarbeit
Elternumfragen
Sprechende Wande jahrliche Elternabende Portfolioordner des
_ eigenen Kindes

prd Elnrlchtungsformmterne

s e . B P Feste (Kindergarten oder
Elternbriefe . i A e Krippenfeste)
~— Formen der
Jl Elternarbeit in unsere .
Kita gruppeninterne Feste
digitaler Bilderrahmen

Tiir- und Eltern Klnd -Aktionenin
Entwicklungsgesprache Angelgespriche FUSHMMmMenarh et it
dem Elternbeirat
Aufnahmegesprache .
Abschlussgespriche - Telefonate KidsFox - App

hausiibergreifende

Kita-Feste




6.1.2.1 Elterngesprache

Den Elterngesprachen kommt in der Elternarbeit insgesamt eine grof3e

Bedeutung zu. Sie sind grundlegende Basis der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft

mit den Eltern. Selbstverstandlich sind die Gesprachsinhalte vertraulich. Alle

Elterngesprache werden von uns reflektiert und dokumentiert.

Im Gesetzestext ist hierzu folgendes unter § 3 ,Bildungs- und Erziehungspartnerschaft, Teil-

habe“ vermerkt:

»--.(2) Die im Rahmen der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft erfolgende Information der

Eltern Gber die Lern- und Entwicklungsprozesse sowie die Beratung der Eltern Gber Fragen

der Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes™ .

Fir unser Haus heil3t dies folgendes in der konkreten Umsetzung:

Variante/ Ge-

sprachsart

wann?

Eingewdhnungsge-

sprach *

Einmalig, ca. 1-2 Monate nach Abschluss der

EingewOhnung.

fir Kinder, welche im
September mit der
EingewOhnung star-
teten heilt dies zu-
meist bis Ende Ja-

nuar

Entwicklungsgespra-

che *

Einmal jahrlich fir die Kinder, welche die Kita
bereits mehr als ein Jahr besuchen, aber

sich noch nicht im Vorschuljahr befinden.

ca. Februar/ Marz

Vorschulgesprache *

Im voraussichtlich letzten Kindergartenjahr.

Februar/ Marz/ April

Abschlussgesprache

Bei Wechsel in den Kindergarten oder in die
Schule.

ca. Juni/ Juli

Tar- & Angelgespra-

che

ca. 5 - 10 min. Informationsinhalt sind beider-
seitige ,leichte Themen/ Informationen/ Fra-
gen“, wie z. B. das Kind hat heute Nacht
schlecht geschlafen, es wird heute von der
Oma abgeholt oder heute hat es eine neue

Jacke dabei.

In Bring- und Abhol-

situation

14 Art. 11 Abs. 3 BayKiBiG
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Beispielsweise auch: Wir bendtigen wieder
Windeln. Informationen wie der heutige Tag

verlief.

situationsorientierte | Gesprachslange Ubersteigt voraussichtlich | jederzeit nach Ter-
Elterngesprache 15 min oder Inhalte bedirfen einem vertrau- | minvereinbarung

lichen, geschutzten Rahmen.

Bitte wenden Sie sich konkret an die Person,
mit der Sie das Gesprach fihren moéchten

und fragen Sie nach einem Termin.

zusatzliches Ent- | Fallt uns oder Ilhnen etwas in der Entwicklung | jederzeit nach Ter-

wicklungsgesprach, | ihres Kindes auf, was einen gemeinsamen | minvereinbarung

Konfliktgesprache, Austausch bedarf, kommen wir zuséatzlich
(Erziehungs-)bera- auf Sie zu. Zudem kdénnen Sie sich jederzeit
tungsgesprache, an uns wenden.

*Zu diesen Gesprachen werden Sie von uns eingeladen. Gerne kénnen Sie sich jedoch auch

im Vorfeld nach den Planungen der jeweiligen Gruppe erkundigen.

6.1.2.2 KidsFox-App

Eine weitere, besonders ressourcenschonende Moéglichkeit der Eltern-Padagogen-Kommuni-
kation erfolgt bei uns zu groRen Teilen Uber die KitaApp ,KidsFox“. Nicht nur das Vermeiden
von Papiermull durch den Wegfall des seitenweisen Ausdruckens an Informationen macht die
App so interessant. Auch die Mdglichkeit der schnellen Kommunikation. So bekommen Eltern
die Informationen auch, wenn ihre Kind die Einrichtung diese Woche nicht besucht. Eltern
kénnen zudem die Information dann abrufen, wenn es in ihren privaten Alltag passt und mus-
sen nicht in der Abholsituation schnell den Zettel studieren oder sich die Informationen an der
Elternpinnwand holen.

Doch die Eltern kénnen lber diese kostenlose App, welche sich in mehreren Sprachen Uber-
setzen lasst, nicht nur Nachrichten und wichtige Informationen aus dem Kitaalltag empfangen,
sie kdnnen auf Nachrichten antworten, riickfragen stellen, an Umfragen teilnehmen oder sich
zu Elternfesten anmelden. Zudem kénnen Sie ihre Kind Uber diese App einfach und bequem
entschuldigen und missen sich nicht an Telefonzeiten in der Kita orientieren.
Selbstverstandlich stehen aber auch die Kommunikationsformen tber Telefon und E-Mail wei-

terhin zur Verfligung.
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6.1.2.3 Kommunikation Uber Bilder
»Ein Bild sagt mehr als tausend Worte*

Bilder, Zeichnungen, Plakate oder Fotografien sind ein ansprechendes Mittel, um komplexe
Sachverhalte darzustellen. Brauchte man eine halbe DIN A4 Seite, um zu beschreiben wie viel
Freunde das Kind beim Ausflug in die AuMida hatte, schafft das eine Fotografie binnen Sekun-
den. Bilder, besonders Fotografien, schaffen detaillierte Einblicke in den Kitaalltag und dienen
den Kindern als Erinnerung und Gesprachsanreiz. Immer wieder beobachten wir Eltern ge-
meinsam mit ihren Kindern, die vor unseren Sprechenden Wanden standen und durch die
Betrachtung Sprachanreize geschaffen werden: ,Ah, genau Mama, das wollte ich dir noch er-
zahlen, es war so spannend in der Backerei! Hier siehst du wie wir beim Brotbacken helfen
durften und das sind die Zutaten die wir benétigten.“ Auch ihre Portfolioordner kénnen die
Kinder jederzeit ihren Eltern und Bezugspersonen zeigen oder sie werden von den Padagogen

zu Elterngesprachen mitgenommen.

6.1.2.4 Feste und Feiern

Gemeinsame Fest und Feiern starken das Zusammengehdrigkeitsgefihl, vermitteln kulturelle
Gepflogenheiten und kénnen den Kindern den Jahreszeitrhythmus naherbringen. Neben den
ein bis zwei jahrlich stattfindenden haustbergreifenden groRReren Kitafesten, gibt es viele un-
terschiedliche kleinere und gréRRere Feste, welche gemeinsam mit den Eltern und Bezugsper-
sonen gefeiert werden. Eltern werden beispielsweise bei Beendigung eines Projekts zur Pra-
sentation eingeladen, oder dirfen sich beim Laternen- oder Schultiiten basteln miteinbringen.
Auch Einladungen zu einem Elternbrunch und Eltern-Mit-Machaktionen durch den Elternbeirat
bieten die Moglichkeiten des Austausches zwischen Padagogen und Eltern, aber auch die
Verknlpfung von Eltern untereinander. Wir méchten, dass die Eltern sich als Teil unserer Kita-
gemeinschaft fiihlen und nicht durch zumeist nur kurze Anwesenheitszeiten in Bring- und Ab-
holsituationen, ausgeschlossen fiihlen. Bei dirfen nicht nur Kinder, sondern auch Eltern sich

aktiv in die Planungen von Festen, beispielsweise Uber den Elternbeirat, mit einbringen.

6.2 Bildungspartnerschaften mit auBerfamiliaren Partnern

6.2.1 Multiproffessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Um Kinder ganzheitlich zu fordern bedarf es manchmal weitere an der Entwicklung beteiligte
Partner wie beispielsweise die Fruhférderstelle ,Fit for school®, den Bezirk Schwaben, oder
das Jugendamt. Gemeinsam mit den Eltern wird das Ziel, die Kinder mdglichst in ihrer Ent-
wicklung zu unterstltzen, verfolgt und alle Schritte eng zusammen abgesprochen. Eltern sol-

len sich gehort fihlen und die Méglichkeit erhalten sich aktiv miteinzubringen.
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6.2.2 Kooperation mit Kindertagespflege, anderen Kitas und Schulen

Da die Kita Zugspitzstralle zum grofiten regionalen Trager, dem Amt flir Kindertagesbetreu-
ung Augsburg, gehort. Gibt es eine Vielzahl an Kooperationsméglichen. Beispielsweise wer-
den benachbarte Kitas zu hausinternen Auffiihrungen oder gemeinsamen Aktionen eingela-
den. Auch feierten wir unser Sommerfest im Jahre nach der Eréffnung in einer anderen stad-
tischen Kita, da zu diesem Zeitpunkt unser Garten noch nicht fertiggestellt war. Weitere An-
gebote des stadtischen Tragers nehmen wir ebenfalls regemaRig war. Dazu gehdren Besu-
che in der AuMida, (....), austauschtreffen unter Kolleginnen, sowie Hospitationen in anderen
Einrichtungen. Aber auch mit den Kitas in z.B. freier oder kirchlicher Tragerschaft finden re-
gelmaRige Austauschtreffen statt. Zudem besucht uns die Werner-von-Siemens-Grundschule
einmal im Jahr und flhrt den Vorschulkindern ein Kamishbai vor und Iadt diese auch einmal

zu einem Kennenlernnachmittag an die Schule ein.
6.2.3 Offnung nach auRen — unser vielfaltigen Partner im Gemeinwesen

Offnung nach aufien, sowie das Kniipfen von unterschiedlichen Kooperationen ist fiir die Kin-
der unserer Kita sehr bereichernd. Daher sind wir stets um eine gute Kooperation mit beispiels-
weise der Stadtblicherei, das Theater Abraxas oder unseren Lieferanten bemuht. Einen hier-
von besuchten wir letztes Jahr als komplette Kita auf seinem Bio Bauernhof.

Um unsere Einrichtung nach aufden sichtbar zu 6ffnen, findet einmal im Jahr der ,Tag der
offenen Tur" statt. Hier sind alle interessierten Eltern und Kooperationspartner herzlich einge-
laden die Raumlichkeiten zu besichtigen, sich Uber die konzeptionelle Arbeit der Einrichtung
zu informieren, sowie sich mit den Padagogen und dem Elternbeirat Gber Fragen und Unklar-

heiten auszutauschen.
6.2.4 Unser spezifisches Netzwerk als Kinder- und Familienzentrum

6.3 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdung

Jedes Kind hat das Rech, in einem sicheren und geschitzten Rahmen aufzuwachsen und
sich dabei zu einer eigenverantwortlichen und gesellschaftsfahigen Personlichkeit zu entwi-
ckeln. Daher verstehen wir unsere Kindertageseinrichtung als einen sicheren Ort, in dem
sich alle Kinder wohl und geborgen fuhlen. Um diesem Recht nachkommen zu kdnnen, sind
unsere Padagogen dazu verpflichtet eine ganzheitliche Verantwortung fir den Schutz der
Kinder zu Ubernehmen. Das bedeutet, dass sie sensibel mogliche Gefahrdungen friihzeitig
erkennen sowie negative Veranderungen feinflihlig wahrnehmen. Zudem ziehen unsere Pa-
dagogen zur weiteren Unterstiitzung eine insoweit erfahrene Fachkraft (nach SGB VI11§8a,
Abs. 4, Satz 2) beratend hinzu, um mdgliche Auswirkungen einschatzen zu kdnnen. Zudem
bilden sich unsere Padagogen zu dem Thema ,Kindeswohl* immer wieder in diversen Fortbil-

dungen/Schulungen fort und tragen die Kernelemente weiter ins Team . Zudem sensibilisie-
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ren wir die Kinder ihre eigenen Gefiihle und Grenzen wahrzunehmen und sich gegebenen-
falls Hilfe zu holen. (Ausfuhrlichere Informationen hierzu entnehmen Sie bitte unserem

Schutzkonzept)
7 Unser Selbstverstandnis als Lernende Organisation

7.1 Unsere MaBnahmen zur Qualitatsentwicklung

Unsere offene und flexible Haltung erméglicht es, uns immer wieder an den gesellschaftli-
chen Wandel anzupassen und die aktuellen Gegebenheiten und Bedurfnisse aller Beteiligten
zu berucksichtigen. Dabei sehen wir Veranderungsprozesse als Chance zur Qualitatsent-
wicklung an. Des Weiteren reflektieren wir unsere padagogischen Ziele, Ablaufe, Haltung so-
wie die Rahmenbedingungen regelmafig in Gruppenbesprechungen, Dienstbesprechungen
oder an Planungstagen. Dabei setzen wir auf eine positive Fehlertoleranz, sowie auf eine
zielorientierte Weiterentwicklung. Zudem nehmen unsere Padagogen regelmafig an Fort-
und Weiterbildungen, sowie an verschiedenen Fachtagen teil. Auch die enge Zusammenar-
beit mit der Frihférderstelle ,fit for school bietet uns Entwicklungspotential. So geben die
verschiedenen Therapeuten immer wieder neue Impulse und leiten unsere Padagogen in ih-
ren Schwerpunktbereichen an. Zusatzlich konnten wir in der Vergangenheit bereits verschie-
dene Referenten fur Team bzw. Hausschulungen gewinnen, welche unsere padagogischen
und personlichen Ressourcen und Kompetenzen erweitern und starken und damit zusatzlich
unsere Qualitat sichert. Des Weiteren bietet die jahrlich stattfindende Elternbefragung immer
wieder die Méglichkeit Winsche und Anregungen der Eltern mit in unsere padagogische Ar-

beit mit einzuarbeiten.

7.2 Weiterentwicklung unserer Einrichtung- geplante Veranderungen

Fir die nahere Zukunft haben wir bereits geplant uns zur ,eine Welt Kita“ zertifizieren zu las-
sen. Hier stehen Scherpunkte wie nachhaltiger Konsum und globale Gerechtigkeit im Mittel-
punkt, welche gemeinsam mit den Kindern im Kitaalltag gelebt werden. Auch Aspekte wie
Diversitat und Vielfalt als Bereicherung fir das Zusammenleben sind Kerngedanken der
.eine Welt Kita“. Da bereits viele dieser Elemente fester Bestandteil unserer Padagogik und
unseres Handelns sind, sehen wir hier eine tolle Méglichkeit der Weiterentwicklung, bei dem
die Kinder lernen ihre eigene Lebenswelt mit zu gestalten und sich als aktiver gestaltenden-
der und handelnder Teil der Einen Welt zu erleben. Daflir laufen bereits einige Aktionen und
Projekte wie z.B. unser Upcycling Projekt mit den Tetra-Paks.

Des Weiteren planen wir Teil der Stiftung ,Kinder forschen® zu werden und uns hierflir eben-
falls zu zertifizieren, da uns die MINT- sowie die BNE-Bildung grof3e Anliegen sind. Auch hier
werden bereits viele Elemente in unserem padagogischen Alltag umgesetzt, wie z.B. unsere

fest etablieren Forschertische sowie die Lernwerkstatt ,Forscherraum® im Allgemeinen.
63



8 Rahmen der Konzeption (Schlusswort)

Wir hoffen, dass wir lhnen mit unserer Konzeption einen Einblick in unseren Kitaalltag geben
konnten.

Unsere Konzeption befindet sich in einem standigen Entwicklungsprozess. Dieser fortlaufende
Prozess ist von verschiedenen Faktoren wie z.B. unterschiedlichen Lebenssituationen und
Bedurfnisse der Kinder, der Eltern und der padagogischen Fachkrafte abhangig. Des Weiteren
spielen auch sich verandernde Rahmenbedingungen eine Rolle.

Wir sind dankbar auf ein Team mit dulRerst fahigen Teammitgliedern, Kooperationspartner und
einem zuverlassigen Trager zurlckgreifen zu kénnen. Denn nur so kénnen wir, in Zusammen-
arbeit mit den Eltern unserer Einrichtung, die Kinder unserer Kita bestmdglich auf ihrem Weg

hin zu eigenstandigen, glucklichen Personlichkeiten begleiten.
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